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Уважаемые коллеги!
Говорить умеют почти все, но говорить правильно — единицы. Люди пользуются речью, как средством для передачи своих мыслей, чувств, настроений. Речевое общение — одна из главных потребностей и функций человека. Речь дана природой и отличает человека от всех других представителей живого мира. Человек реа​лизует себя как личность в речи. О человеке как личности составля​ют мнение не только по словам. Главное, как и что он делает, что оставляет после себя, но в начале всех дел и событий человеческой жизни всегда было и есть слово, маленькая часть речи.
Судить о начале развития личности ребенка дошкольного воз​раста без оценки его речевого развития невозможно. Развитая лич​ность должна обладать достаточно высоким уровнем речевой куль​туры: владеть умениями правильно выражать свои мысли, исполь​зовать, достаточно обширный, словарный запас, уметь правильно строить предложения, взаимодействовать в разговоре, слушать и понимать собеседника, размышлять вслух, убеждать в своей право​те, высказывать свою точку зрения.

Все, выше перечисленное, и подтолкнуло нас к разработке системы работы по речевому развитию детей, содержащей способы предупреждения и предотвращения возникновения неудовлетво​рительных образцов речевого поведения воспитателей и слепого копирования их детьми. Данная система, ориентирует всех участ​ников процесса на практическое овладение детьми правильной устной речью как средством общения, развитие речевых способно​стей и личностных качеств.
Введение
В современном обществе в настоящее время происходят социальные и экономические перемены, которые способствуют модернизации современного образования. В образовательных учреждениях создаются условия для гармоничного развития лич​ности детей, эффективной мотивационной деятельности педагогов и сотрудничества с семьей.
Дошкольные образовательные учреждения и начальная школа -первые и самые ответственные звенья в общей системе образова​ния. Одним из важных разделов работы педагогов является речевое развитие ребенка. Неуклонный рост объема знаний, передаваемый детям, требует от педагога постоянного роста уровня речевой куль​туры. Овладение родным языком является одним из самых важных приобретений ребенка в детстве, которое особенно сензитивно к усвоению речи, поэтому, процесс речевого развития рассматрива​ется в современной теории образования как общая основа воспи​тания и обучения детей. (P.M. Чумичева). Для того чтобы помочь детям справиться с, ожидающими их, сложными задачами, нужно позаботиться о своевременном, полноценном формировании их речи. Это — важнейшее условие успешного обучения.
К.Д. Ушинский неоднократно подчеркивал важность речевого общения: «Язык народа - лучший, никогда не увядающий и вечно вновь распускающийся цвет всей его духовной жизни... Родной язык учит многому... Усваивая родной язык, ребенок усваивает не одни только слова, их сложение и видоизменение, но и бесконечное мно​жество понятий, воззрений на предметы, множество мыслей, чувств, художественных образов, логику и философию языка... Язык, созданный народом, развивает в духе ребенка способность к выражению своих мыслей, к чутью, веру в творческие силы».
В конце XX века в жизнь нашей страны начала вливаться огром​ная лавина, заимствованных из иностранных языков терминов, что угрожает нашему языку, а значит, — и культуре. Проблема развития речевой культуры детей на сегодняшний день имеет осо​бую значимость.

В связи с обновлением содержания образования появилась необходимость корректировки традиционных методов речевого развития детей как по форме, так и по содержанию. Это вызвало у педагогов и родителей определённые трудности в реализации задач развития речи ребенка, лексики и грамматики, в формировании речевого творчества и детской инициативной речи.

Одной из основных тенденций современного дошкольного образования является ориентация на национально-культурные ценности. По мнению В.В. Давыдова, контекст проблемы образо​вания, проблемы формирования личности — это контекст истории, культуры, истории деятельности и общения людей, включающий исторические особенности формы передачи культуры от поколе​ния к поколению. Речь выступает условием полноценного суще​ствования человека в социуме, поскольку она имеет деятельностный характер и является ведущим средством и формой общения, овладение которыми требует формирования языковой способно​сти — умения подбирать слова, которые были бы убедительны в данной ситуации, адресованы взрослому или ребенку, эмоцио​нально окрашенные и несли в себе оценку.

Традиционная система работы по воспитанию у детей звуковой культуры речи с помощью игровых приёмов и упражнений в отчет​ливом произношении, сотрудничество и интеграция деятельности специалистов и родителей даёт заметный результат. В дошкольных образовательных учреждениях улучшилась работа по формирова​нию грамматической стороны речи, эффективнее стала использо​ваться система упражнений по составлению старшими детьми раз​личных синтаксических конструкций. Педагоги анализируют зву​ковое оформление ответов детей, исправляют ошибки морфологи​ческого и синтаксического характера. Большое внимание на прак​тике уделяется словарной работе, которая осуществляется в про​цессе расширения детского кругозора. Педагоги объясняют детям незнакомые слова, стремятся уточнять и активизировать словарь, необходимый ребенку для общения.

Широкое распространение в настоящий период получила и работа по подготовке детей к обучению грамоте, чтению и письму. Педагоги работают над различением детьми понятий: предложе​ние, слово, часть слова (слог), звук, буква. Шире стал использо​ваться раздаточный материал, позволяющий педагогам осущест​влять обучение и контроль за усвоением понятий.

Вместе с тем, в работе по развитию речи детей дошкольного воз​раста имеют место и существенные недостатки, а также, ряд стерео​типов в сознании педагогов и организации работы по развитию речи. Прежде всего, педагоги ориентированны на проведение отдельных мероприятий, фронтальные формы работы с детьми, обучение их на занятиях и недостаточно используют потенциал индивидуальной, дифференцированной работы на основе выявле​ния уровня речевого развития и особенностей языковой среды. Обнаруживается тенденция, когда педагоги используют лишь отдельные методические приемы без достаточной степени осмы​сления, недостаточно уделяют внимания развитию связной моно​логической речи, либо откладывают решение данных задач на более поздний период (6—7 лет) или вообще считают это прерога​тивой школьного обучения.

Распространена еще одна точка зрения на развитие речи как на процесс, целиком основанный на подражании, неосознанном, интуитивном усвоении ребенком языка и родной речи. Говоря о стратегии работы педагогов по развитию речи, нельзя не сказать о том, что обучение родному языку часто строится по принципу: «Посмотри — послушай — повтори, что сказал взрослый!». При таком ненаучном подходе ведущим в обучении выступает предъя​вление речевых образцов, а не развитие языкового чутья, форми​рование языковых обобщений и элементарного осознания явле​ний языка и речи.

В практике работы отдельных дошкольных образовательных учреждений до сих пор еще преобладает авторитарный стиль обще​ния, который отличается монологичностью, стереотипностью в оценках и поведении педагога, ориентацией на возрастные, а не на индивидуальные особенности детей; игнорируется сфера развития общения детей друг с другом и со взрослыми, не решаются в пол​ной мере задачи воспитания культуры речи и культуры общения.
К сожалению, непонимание многими практическими работни​ками и родителями роли обучения родному языку в общем психи​ческом развитии ребенка — в развитии мышления, воображения, памяти, эмоций приводит к отсутствию целенаправленной работы по речевому развитию ребенка и, как следствие, к недоразвитию речи.

Процесс обучения языку — сложный и многоаспектный по своей природе, должен учитывать данные о сущности явлений языка и речи, закономерности и особенности развития родной речи у детей. К настоящему времени наукой разработаны лингви​стические, психофизиологические и дидактические основы разви​тия речи детей. За последние годы исследованы многие научные проблемы, разработаны новые концепции, технологии и методики обучения, накоплен огромный теоретический и практический материал, переоценивается и осмысливается прошлый опыт.

Современные технологии развития речи ориентируют практи​ческих работников на формирование у детей языковых обобще​ний, элементарного осознания явлений языка и речи. Сегодня важно осознание педагогами и родителями основной цели работы по развитию речи в дошкольном возрасте: практическое овладение детьми правильной устной речью как средством общения, разви​тие речевых способностей и личностных качеств. Реализация дан​ной цели определяет стратегию образовательного процесса: развитие речи у детей как средства общения в разных видах дея​тельности.

Овладение родным языком является одним из самых важных приобретений ребенка в детстве и рассматривается в современном образовании как общая основа воспитания и обучения детей в дальнейшей жизни.

Практические работники дошкольных образовательных учреж​дений испытывают большие трудности в анализе действующих вариативных программ, поэтому, часто выбирают программу инту​итивно, зачастую вообще смешивают принципы построения основной и парциальных программ. Данное методическое пособие призвано помочь практическим работникам и родителям в реше​нии задач речевого развития детей в образовательных учреждениях и в семье.
Глава 1
Теоретические основы речевого развития детей
1.1. Роль языка в жизни человека

Речь окружает человека в жизни повседневно, сопровождает во всех его делах, хочет он того или нет, присутствует в его мыслях, участвует в его планах... Вопрос происхождения языка интересовал людей с давних времен, это объясняется тем, что условия в которых мог начать говорить человек, факторы обусловившие зарождение языка теснейшим образом связаны с проблемой происхождения самого человека и человеческого общества.

Первые, дошедшие до нас, сведения о спорах по вопросу проис​хождения языка вели древние греки (V-IV вв. до н.э.). Решение данной задачи они видели в выявлении связи между вещами и сло​вами, называющими эти вещи, — является ли эта связь естествен​ной и необходимой или просто - результатом соглашения между людьми. В средневековье ответ на этот вопрос был категоричным. Всевышний создал человека и все сущее на Земле, и язык — творе​ние Бога. Только после XVIII века под влиянием прогресса ученые перестали рассматривать язык, как дар Бога. Основанная Ч. Дарвином теория происхождения видов объясняет эволюцию всего живого борьбой за существование, необходимостью приспо​сабливаться к условиям меняющейся среды. И несомненно, что среди факторов, обуславливавших эволюционные изменения, были и такие, которые имели значение для возникновения языка.

Современные исследователи речевой проблемы выделяют две основные теории происхождения языка:
· биологические теории — звукоподражательная, междометная — объясняют происхождение языка эволюцией человеческого орга​низма (органов чувств, речевого аппарата и мозга);

· социальные теории — теория трудовых выкриков — объясняют происхождение языка потребностями, возникшими в труде.

Среди биологических предпосылок необходимо отметить эволю​цию у предков органов слуха, благодаря которым он не только слы​шал звуки природы вокруг себя, но и учился им подражать. На предположении о том, что язык возник из попыток людей подражать звукам и строится звукоподражательная теория проис​хождения языка, сторонниками которой были В. Гумбольдт, Г. Лейбниц, И. Гердер.

Согласно междометной (рефлексивной) теории происхождения языка, язык возник из естественных звуковых реакций или из эмо​циональных выкриков и восклицаний. Данная теория первыми словами считает выкрики, которые вырываются непроизвольно — от сильной боли, ужаса, восторга. Сторонниками этой теории были Ч. Дарвин, Г. Штейнталь, А.А. Потебня.

Различие в данных теориях в том, что в звукоподражательной теории толчком является внешний мир, а в междометной — вну​тренний мир существа, его эмоции. Обе теории признавали нали​чие языка жестов, но в ходе эволюции звуковой язык совершен​ствуется, а языку жестов отводится вспомогательная роль.

Немаловажным среди социальных предпосылок, обуславливав​ших возникновение языка, было то, что предки человека жили группами и трудились совместно, а разделение коллективного труда подразумевает участие в данном процессе языка. В 70-х годах XIX века немецкий философ Л. Нуаре выдвинул теорию трудовых выкриков, которые при совместной работе облегчали трудовую деятельность. Данная «трудовая» теория происхождения человека и языка пользуется заслуженной известностью: она учитывает взаимодействие разных факторов в эволюции человека. В процессе эволюции расширение сферы приложения трудовых усилий чело​века заставляло интенсивнее работать человеческую мысль, а развитие мысли и речи вело к созданию новых орудий труда и совершенствованию самого человека.

Таким образом, на протяжении сотен тысяч лет осуществляется взаимостимулирующее влияние труда, мысли и языка, и язык представляет собой не природный, биологический феномен, а социаль​ный, общественный. Язык «вырастает» у человека как продукт подражания и развития, но он существует в масштабе целого сооб​щества.

Язык сопутствует всей деятельности человека, иногда успех того или иного начинания в значительной мере зависит от умения гово​рить, убеждать, формулировать свои мысли, т.е. речь входит в общую систему человеческой деятельности. Взрослый человек привыкает к речи настолько, что не обращает внимания на неё. Но достаточно взглянуть на овладение ребенком этой сложной системой, становится ясно, что речь не возникает у человека сама по себе, это продукт подражания и обучения.

Язык возникает, развивается и существует как социальный феномен, выполнят много функций. К функциям языка относятся:

· коммуникативная/информативная (передача и получение сообщений в форме языковых/вербальных высказываний, обмен информацией между людьми как участниками актов языковой коммуникации);

· познавательная/когнитивная (обработка и хранение знаний в памяти индивида и общества, формирование картины мира);

· эмоционально-экспрессивная (выражение эмоций, чувств, настроений, психологических установок, отношения к партнерам по коммуникации и к предмету общения);

· регулятивная функция (объединяет те случаи использования языка, когда говорящий стремится непосредственно воздейство​вать на адресата: побудить его к какому-то действию или запретить ему что-либо делать, заставить ответить на вопрос и т.д.);

· эстетическая (создание художественных произведений);

· этнокультурная (объединение в единое целое представителей данного народа);

· корпоративная (объединяет людей в классы и группы);

· магическая (реализуется в особых ситуациях, когда язык наделяется, как бы, надчеловеческой, «потусторонней» силой.).

И все это — еще неполный «круг обязанностей» языка в челове​ческом обществе.
1.2. Основные теории развития речи

Существует множество теорий, объясняющих развитие речи. Как и другие концепции, касающиеся поведения, они расходятся, в частности, в вопросе о том, является ли речь чисто человеческим приобретением, и если да, то можно ли считать ее структуры уни​версальными и наследственными или же это — приобретенные структуры, различные в разных культурах. С другой стороны, мно​гие споры связаны с тем, зависит ли развитие речи от развития мышления, или, напротив, речь служит основой для развития поз​навательных функций. Наиболее признанным в науке являются следующие теории.

Теории научения. Теоретический лидер бихевиоризма Д.Б. Уотсон, представляет себе тесную связь между речью и мышлением. По его мнению, ребенок научается говорить методом обусловлива​ния, и, приобретаемые им, лингвистические поведенческие реак​ции постепенно интериоризуются и формируют «внутренний диа​лог», который и есть мышление.

Ранние бихевиористы не сомневались в том, что речь всецело определяется той средой, в которую помещен ребенок, согласно таким представлениям, ребенок усваивает родной язык просто, путем последовательных приближений под давлением социальной среды, в которой за одними звуками следует подкрепление, а за другими — нет. Однако, если подобные механизмы, действительно играют некоторую роль в первые месяцы обучения языку, все же трудно представить себе, чтобы именно на их основе вырабатыва​лось все то бесконечное разнообразие фраз, которое человек кон​струирует и произносит в течение всей жизни.

Другие сторонники бихевиористского подхода особо подчерки​вают роль подражания речи родителей, тем самым они принижают значение социального подкрепления и активного вмешательства окружающей среды в формировании лингвистических поведенче​ских реакций. Такие механизмы и позволяют объяснить появление у человека каких-то речевых оборотов или характерного местного говора у людей, живущих в разных областях, но говорящих на одном языке. Тем не менее, если бы подражание действительно лежало в основе усвоения языка, то речь ребенка точно воспроизводила бы грамматически правильную (по крайней мере, в теории) «родительскую модель». На самом же деле это совсем не так, чаще всего ребенок сначала произносит какие-то оригинальные и (часто) неправильные фразы, но затем, он сам корректирует их с грамматической точки зрения независимо от того, что ему навязы​вают родители.

Конструктивистская теория. Согласно концепции Ж. Пиаже, развитие языка не отличается от развития восприятия или памяти и, даже, от развития мыслительных процессов (в противополож​ность взглядам преформистов). Наследуется лишь деятельность интеллекта, а познание мира, в котором язык служит лишь одним из способов отображения, формируется при взаимодействии ребенка со средой. Сам по себе, язык при этом не играет никакой роли в развитии мышления и интеллекта. Подобная точка зрения позволяет согласовать основные положения других концепций, что разделяют очень многие психологи.

Преформистские теории. Современные психолингвисты, напри​мер Н. Хомский, отмечают, что у большинства языков базовая структура сходна. В каждом предложении имеются подлежащее, сказуемое и дополнения, из этого следует, что каждый язык — это лишь один, свойственный данной культуре вариант базовой моде​ли, общей для всех людей. По мнению преформистов, существует некая структура, наследственно заложенная в мозгу. Именно она определяет врожденную способность каждого человека видоизме​нять значение или смысл любой данной фразы, а также, строить неограниченное число осмысленных высказываний. Значит, имен​но эта врожденная лингвистическая компонента лежит в основе развития познавательных и интеллектуальных процессов у ребен​ка. Эта преформистская теория диаметрально противоположна бихевиористическим концепциям, а во многом, и конструктивист​ской теории Ж. Пиаже.

Действительно, несмотря на то, что преформисты отводят опре​деленную роль среде, с которой должен взаимодействовать ребе​нок для развития своего потенциала, приоритет, все-таки, отдается врожденным структурам, благодаря которым ребенок уже в очень раннем возрасте может усваивать грамматические правила, свой​ственные его родному языку. Э. Ленненберг, кроме того, отмечает, что критический период для усвоения основ языка во всех культу​рах одинаков и соответствует возрасту от полутора до трех лет. Известны случаи, когда родители истязали своих детей и держали их в шкафах или в замурованных комнатах, такие дети в дальней​шем с трудом обучались говорить, и чем позже их освобождали (а порой это происходило в возрасте 11 — 13 лет), тем больше у них было речевых затруднений. Даже, если такие дети научались языку, их речь была лишена гибкости и всецело определялась выученны​ми правилами.

Релятивистские теории. В результате наблюдений, осуществлен​ных в различных общественных группах, такие теоретики, как Э. Сепир, выдвинули концепцию, согласно которой язык можно рассматривать только в контексте той или иной культуры. При этом, каждой культуре свойственна определенная языковая струк​тура, которая служит своего рода матрицей для мышления ее пред​ставителей. По мнению Б.Л. Уорфа, можно даже утверждать, что само наше восприятие, или наша картина мира, зависит от языка. Например, у эскимосов существует много различных слов для обозначения разных видов снега, и, значит, их дети должны более четко воспринимать его формы. С другой стороны, у одной из народностей Новой Гвинеи существует только два слова для обоз​начения всех цветов (мили — «темный», мола — «светлый»), и поэ​тому, восприятие цветового спектра у них, якобы, сужено.

Более поздние исследования, показали, что даже при такой ограниченности цветового словаря люди способны различать и распознавать разные оттенки среди предъявляемых образцов. Точно так же каждый, кто занимается зимними видами спорта, быстро научается различать рыхлый снег от липкого или обледе​невшего (либо с какими-то промежуточными свойствами), хотя, у него и нет для этого специальных слов, как в языке эскимосов. Представитель преформистского направления Э. Леннеберг, чей взгляд противоположен релятивистским концепциям, считает, что различия между языками затрагивают только их поверхностную структуру и что в каждом языке такая структура адаптирована к спе​цифическим нуждам представителей соответствующей культуры.

Язык — это основа общения, и представители разных народов по-разному вспоминают и рассказывают о происходивших с ними событиях, француз реагирует на те же явления не так, как англи​чанин, и даже, не так, как житель Квебека, говорящий на фран​цузском языке. В той степени, в которой культура определяет понятия (а носителем понятий является язык), можно полагать, что способ выражения мыслей в значительный степени от этой культуры зависит.
1.3. Проблемы развития речи ребенка в психолого -      педагогических исследованиях

История возникновения и постановка проблемы развития речи существовала с тех пор, как человечество овладело важнейшим средством общения — языком, вместе с тем в зарубежной и отече​ственной педагогике вряд ли найдутся ученые, которые занима​лись бы самыми разными сторонами воспитания и не отдавали должное проблеме речевого развития ребенка. Еще Я.А. Коменский, великий педагог, устанавливая последовательность изучения разных дисциплин (а он предлагал, сохраняя латинский язык, вве​сти в курс гимназии «семь свободных наук»), считал, что сначала надо освоить язык (грамматику), а затем, реальные науки и, нако​нец, риторику. Он указывал, что развитие речи и мышления совер​шенствуется в процессе получения реальных знаний. Его указания по развитию речи детей дошкольного возраста легли в основу мно​гих методик, а принципы наглядности, последовательности обуче​ния и воспитания в условиях семьи до сих пор являются основопо​лагающими в дошкольной педагогике.

Видный швейцарский педагог И.Г. Песталоцци выделил слово как важное средство обучения, подчеркнув роль речи матери для речевого развития ребенка. И хотя его суждения о том, что это развитие осуществляется на основе механического подражания, являются ошибочными, в его методике есть много интересных упражнений: подбор качеств (прилагательных) к предмету, подбор существительных к тем или иным свойствам предмета, подбор дей​ствий — напрямую относятся к развитию связной речи. Правда, последователи упрекали И.Г. Песталоцци в однообразии и форма​лизме его упражнений, однако, сама идея заслуживает высокой оценки.
Работы К.Д. Ушинского до настоящего времени не потеряли свою значимость. Именно ему принадлежит мысль о том, что род​ной язык составляет главный, центральный предмет обучения, входящий во все другие предметы и собирающий их результаты. Он считал, что развитие речи важно для развития мыслительной спо​собности ребенка, а долг учителя — научить его логически мыслить и связно выражать свои мысли.

Педагогическая деятельность великого русского писателя Л.Н. Толстого, его занятия в Яснополянской школе, создание «Азбуки» и книг для детей получили широкую известность. Осо​бенно ценно то, что он стремился развивать индивидуальные склонности детей путем рассказывания, бесед и свободных сочи​нений. Его работа «Кому у кого учиться писать: крестьянским ребятам у нас или нам у крестьянских ребят?» полна педагогиче​ской поэзии и тонкого анализа детского словесного творчества.

Идеи Л.Н. Толстого и К.Д. Ушинского легли в основу методики развития речи, разработанной Е.И. Тихеевой. Огромную роль в развитии речи ребенка Е.И. Тихеева придавала семье, где ребенок приобщается к культуре речевого общения. Она считала, что бесе​да «должна вестись естественно и непринужденно. Краткий ответ, раз он логически и грамматически верен, может быть убедительнее распространенного». Но особое значение в развитии речи детей Е.И. Тихеева отводила рассказу.

Большое значение работе с живым словом придавала Е.А. Флерина, считая, что «рассказывание самих детей развивает мышление ребенка и навыки речи». Ее указания по руководству детским рас​сказыванием даны тонко и тактично. Она писала: «В развитии образного мышления ребенка и художественной выразительности речи высказывание является одной из основных форм работы; через плавную, связную речь в рассказе ребенок учится строить ее логически и последовательно».

Большой интерес представляет исследование Н.Ф. Виноградо​вой, посвященное развитию связной речи в процессе ознакомле​ния детей с природой, которая разнообразием связей и зависимо​стей влияет на развитие личности и самостоятельности мышления.

Широкий педагогический аспект имеет психологическое иссле​дование Г.Я. Кудриной, посвященное   изучению   зависимости пересказа текста от условий его восприятия в старшем дошколь​ном возрасте.

В работах Г. П. Беляковой рассматривается проблема осознан​ного отношения к слову как основной единицы языка и словесный состав предложения рассматривается как необходимое условие развития связной речи ребенка.

В каждом из этих исследований в определенном аспекте изуча​лись проблемы формирования речи и словесного творчества.

Кроме выше названных авторов необходимо подчеркнуть вклад А.П. Усовой, Е.И. Радиной, Р.И. Жуковской, Н.С. Карпинской, О.И. Соловьева, разработавших теоретические основы решения проблем развития речи детей.

Подводя итоги, отметим, что проблемы развития речи издавна интересовали многих исследователей, у каждого из них свое пони​мание проблемы обучения и развития речи, свое отношение к решению проблемы, свои позиции в разработке содержания и методов развития речи детей. Вместе с тем, все исследователи еди​нодушно подчеркивают роль специально организованного образо​вания и сотрудничества семьи, педагогов и специалистов в реше​нии современных проблем речевого развития детей.
1.4. Этапы развития речи детей

Ребенок не может овладеть речью самостоятельно. Для дости​жения положительных результатов в развитии речи ребенка необходима слаженная работа взрослых, родителей и педагогов.

Анализ теоретических основ развития речи включает рассмо​трение следующих вопросов: взаимодействие языка и речи, разви​тие языковой способности как основы владения языком, связь речи с мышлением осознание явлений языка и речи ребенком; особенности развития речи — устной и письменной, диалогиче​ской и монологической в разных типах высказываний.

Одним из психологических принципов, лежащих в основе овла​дения речью детьми, является принцип развития, согласно которо​му все психические процессы, в том числе и речь, имеют опреде​ленные качественные стадии в своем развитии.

Здоровый младенец к концу первого месяца жизни уже реагиру​ет на общение с ним: перестает плакать, сосредотачивается на взрослом. Второй месяц характеризуется улыбкой при общении. На третьем месяце наблюдается комплекс оживления при обще​нии со взрослым, «гуление». Такие звуки возникают как реакция на улыбку и разговор взрослого с ребенком. Первый смех, повизги​вание в ответ на эмоциональное общение со взрослым — появляет​ся к четырем месяцам жизни младенца. В пять месяцев ребенок реагирует на направление звука, «поет», меняя интонацию голоса. У здорового полугодовалого ребенка, появляются первые слоги. Возникает начальное понимание обращенной речи: ребенок при​слушивается к голосу взрослого, правильно реагирует на интона​цию, узнает знакомые голоса. В семь месяцев малыш готов к игро​вой деятельности со взрослым, использует различные голосовые реакции для привлечения к себе внимания окружающих. В восемь месяцев появляется один из важнейших показателей нормального развития речи — лепет. А в девять месяцев ребенок активно обща​ется с помощью жестов, с радостью играет в «ладушки». На этапе десяти месяцев малыш использует в общении один-два «лепетных слова» (типа ляля, баба), понятных в конкретной ситуации. В одиннадцать месяцев малыш использует уже три «лепетных слова», понятных в конкретной ситуации.

К концу первого года жизни нормально развивающийся ребе​нок в своем словаре имеет 8-10 слов, понимает отдельные слова, соотносит их с конкретными предметами. Понимает простые инструкции, сопровождаемые жестами («поцелуй маму», «где папа?», «дай ручку», «нельзя»), показывает части тела (носик, глаз​ки, ручки...), использует фразу из двух слов («Мама, ди!» - «Мама, иди!», «Дай ляля» — «Дай куклу»).

На этапе двухлетнего возраста здоровый ребенок показывает все больше частей тела, имеет словарный запас минимум пятьдесят слов. Малыш понимает и правильно выполняет двухэтапную инструкцию («пойди в кухню и принеси чашку»), верно использу​ет местоимения я, ты, мне, предложения строит из двух и более слов, понимает обозначение действий в разных ситуациях («пока​жи, кто сидит, кто спит»), значение предлогов в привычной конкретной ситуации («на чем ты сидишь?»).

В три года словарный запас 250—700 слов, использует предложе​ния из пяти-восьми слов, овладел множественным числом существительных и глаголов. Ребенок называет свое имя, пол и возраст; понимает значение простых предлогов - выполняет задания типа «положи кубик под чашку», «положи кубик в коробку», употребля​ет в предложении простые предлоги и союзы: потому что, если, когда. Малыш понимает прочитанные короткие рассказы и сказки с опорой на картинку и без нее, может оценить свое и чужое про​изношение, задает вопросы о значении слов.

В речи четырехлетнего малыша уже встречаются сложносочи​ненные и сложноподчиненные предложения, употребляются пред​логи: по, до, вместо, после, союзы: что, куда, сколько. Словарный запас 1500—2000 слов, в том числе слова, обозначающие времен​ные и пространственные понятия. Ребенок правильно произносит шипящие звуки ш, ж, ч, щ, а также звук ц. Исчезает смягченное произношение согласных.

К пяти годам запас слов у ребенка увеличивается до 2500-3000. Он активно употребляет обобщающие слова («одежда», «овощи», «животные» и т.п.), называет широкий круг предметов и явлений окружающей действительности. В словах уже не встречаются про​пуски, перестановки звуков и слогов; исключение составляют только некоторые трудные незнакомые слова (экскаватор). В пред​ложении используются все части речи. Ребенок овладевает всеми звуками родного языка и правильно употребляет их в речи.

В период от пяти до семи лет словарь ребенка увеличивается до 3500 слов, в нем активно накапливаются образные слова и выраже​ния, устойчивые словосочетания (ни свет, ни заря, на скорую руку и др.) Усваиваются грамматические правила изменения слов и сое​динения их в предложении. В этот период ребенок активно наблю​дает за явлениями языка: пытается объяснить слова на основе их значения, размышляет по поводу рода существительных. Таким образом, развивается языковое и речевое внимание, память, логи​ческое мышление и другие психологические предпосылки, необходимые для дальнейшего развития ребенка, его успешного обучения в школе.
Глава 2
Пути совершенствования отечественной системы развития детской речи
2.1. Из истории вопроса развития речи детей в программных документах

Задачи развития речи детей дошкольного возраста нашли отра​жение в первых программных документах по дошкольному воспи​танию, однако, постановка задачи носила общий характер. Так, в первом проекте программы работы дошкольных учреждений, который был издан в 1932 г., задачи воспитания формулируются по видам деятельности и возрастам. Одним из разделов был раздел «Грамота». Содержание работы по этому разделу предлагалось строить «на организующих моментах», также, были определены виды работы по развитию речи: разговор (вопросы и ответы по конкретной тематике), беседа, рассказывание В 1934 году Народным Комиссариатом просвещения РСФСР были приняты новые программы, в которые были включены зада​чи развития речи. Особое внимание уделялось работе с книгой и картинкой, занятия по чтению и письму.

В 1938 году были разработаны нормативно-правовые докумен​ты «Устав» и программно-методические указания, названные «Руководством для воспитателя детского сада», в создании кото​рых принимала участие Н.К. Крупская. В них серьезное внимание уделялось художественному воспитанию ребенка (музыке, рисова​нию, ознакомлению с детской литературой). К сожалению, зада​чам развития речи уделялось снова очень мало внимания.
Подробнее задачи речевого развития раскрываются в последую​щих программных документах.

На основе программно-методических указаний «Руководство для воспитателя детского сада» (1938 г.), были разработаны новые программно-методические указания «Руководство для воспитате​ля детского сада» 1945 г. издания и 1953 г. В раздел «Родной язык» были включены вопросы: воспитание правильного произношения, активизация словаря и связной речи детей. С целью оказания кон​кретной помощи воспитателям были изданы методические пись​ма. В них изложены рекомендации О.И. Соловьевой по решению задач речевого развития, в том числе и по развитию связной моно​логической речи ребенка. В это же время появляются сборники «Из опыта работы по русскому языку в детских садах», в которых практические работники А.И. Аладышкина, Е.В. Голобородько, А.И. Ляпунова, К.А. Зотова, О.П. Кузнецова рассматривают раз​личные методы и приемы развития всех сторон речи: разговор вос​питателя с детьми (развитие речевого общения, индивидуальная работа с каждым ребенком); рассказы детей после наблюдений (обучение детей умениям видеть, рассматривать); использование картинки для обогащения детской речи (воздействие на эмоции, обогащение и активизация словаря и на этой основе обучение рас​сказыванию) и другие методы.

Ученых и практиков всегда интересовали разные аспекты рече​вого развития детей. Это: формирование грамматически правиль​ной речи детей (Л.Р. Маркова), рассказывание детей как средство обучения родному языку (П.Б. Шор), роль картинки в развитии связной речи детей (Л.Н. Чернова, Е.Н. Шумкова).

В 1964 году вышла в свет и стала внедряться в практику работы детских садов «Программа воспитания и обучения в детском саду», созданная А.П. Усовой и А.В. Запорожцем, которая определила, что дети должны учиться говорить на лучших образцах родной речи.

В 1984 году вышла «Типовая программа обучения и воспитания в детском саду» под редакцией М.А. Васильевой, где более четко разграничены задачи речевого развития в работе по ознакомлению с окружающим, природой и на специально организованных заня​тиях. В этой программе представлен самостоятельный раздел «Развитие речи». В нем сформулированы конкретные задачи вос​питания звуковой культуры речи, словарной работы, формирова​ния грамматического строя речи, формирования элементарного осознания языковых явлений в соответствии с возрастом детей. В программу включен грамматический аспект обучения родному языку, усилено внимание к работе над смысловой стороной слова, включены задачи развития связной речи, начиная со второй млад​шей группы.

С 1994 года в практику работы детских садов внедряется про​грамма О.С. Ушаковой по речевому развитию детей «Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду», где представлены теоретические основы исследования и результаты: психологов, педагогов, лингвистов, их взгляды на природу языко​вых способностей; рассмотрено обучение языку не только в лин​гвистической, но и в коммуникативной сфере. Основными напра​влениями работы по развитию речи являются: развитие связной речи, обогащение словаря, формирование грамматического строя речи, воспитание звуковой культуры речи. Эти направления рабо​ты осуществляются, в соответствии с возрастными особенностями ребенка, начиная со второй младшей группы.

В этот же период времени важную роль в речевом развитии детей сыграли методические пособия: «Развитие речи детей дош​кольного возраста» под редакцией Ф.А. Сохина, «Воспитание и обучение» под редакцией А.В. Запорожца, Т.А. Марковой и других, подготовленные по материалам проведенных исследований.

К более современным программным документам, рассматри​вающих вопросы речевого развития детей, относятся методические рекомендации Н.Я. Михайленко, Н.А. Коротковой «Ориентиры и требования к обновлению содержания дошкольного образования». В них авторы поддерживают гуманистическую идею и критикуют систему отношений педагога с детьми, которая строится на учеб​но-дисциплинарной основе (ребенок остается для педагога объек​том воздействия, а не личностью со своими проблемами).
2.2. Современные программы развития речи ребенка
Практические работники дошкольных образовательных учреж​дений испытывают большие трудности в анализе действующих вариативных программ, поэтому, часто выбирают программу инту​итивно, зачастую вообще смешивают принципы построения основной и парциальных программ.

В настоящее время в дошкольных учреждениях используются вариативные развивающие программы: «Радуга» (под ред. Т.Н. Дороновой), «Развитие» (под ред. Л.А. Венгера), «Детство» (В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др.), «Истоки» (Алиева Т.Н., Анто​нова ТВ., Арноутова Е.П., и др.), «Программа воспитания и обуче​ния в детском саду» (под редакцией Васильевой, В.В. Гербовой, ТС. Комаровой), «Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду» (О.С. Ушакова), «Сообщество» (Фонд развития российского образования), «Детский сад — Дом радости» (Н.В. Крылова, В.Т. Иванова), «Из детства в отрочество» (Т.Н. Доронова) и др.

Каковы их достоинства, ценности и особенности в речевом развитии ребенка?

В «Программе воспитания и обучения в детском саду» конкрети​зированы задачи развития речи, обучения грамоте, определен объем речевых навыков и умений детей в разных возрастных группах.

В программе «Радуга» (под ред. Т.Н. Дороновой) учитываются современные требования, предъявляемые к речевому развитию детей критериями стандарта по дошкольному образованию. Выде​лены традиционные разделы работы по развитию речи: звуковая культура, словарная работа, грамматический строй, связная речь, художественная литература. Одним из важнейших средств разви​тия детей дошкольного возраста, в программе является создание развивающей речевой среды. Центральное место отводится разви​тию диалогической речи через общение воспитателя с детьми, детей друг с другом во всех сферах совместной деятельности и на специально организованных занятиях. Достоинством программы является тщательно подобранный литературный репертуар для чтения, рассказывания, заучивания наизусть.
Программа «Развитие» (под ред. Л.А. Венгера) ориентирована на интеллектуальное развитие детей. Задачи развития речи авторы предлагают решать через занятия по ознакомлению с художествен​ной литературой. Занятия включают в себя три основные направления работы: ознакомление с художественной литературой (чте​ние стихов, сказок, рассказов, беседы о прочитанном, игровые импровизации по сюжетам прочитанного произведения); освоение специальных средств литературно-речевой деятельности (средства художественной выразительности); расширение кругозора, разви​тие познавательных способностей на материале ознакомления с детской художественной литературой). Программа предусматрива​ет обучение рассказыванию через овладение действиями наглядно​го моделирования (применение детьми разного рода условных заместителей предметов). Использование разных видов наглядных моделей при пересказе ведет детей к самостоятельному моделиро​ванию собственных сказок и историй. Авторы считают, что после того, как ребенок сможет свободно представлять свои замыслы в форме наглядных моделей, он переходит к их составлению в уме. Достоинством программы является реализация идеи о единстве чувственного, умственного и речевого развития.

В программе «Детство» (В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др.), выделены специальные разделы: «Развиваем речь детей», «Ребенок и книга», посвященные традиционным задачам и содержанию развития речи детей и ознакомления с художественной литерату​рой. Несомненным достоинством программы является разработка критериев для оценки уровня речевого развития. Особенно важно, что в них четко выделены и содержательно определены речевые умения в разных видах деятельности.

«Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду» подготовлена на основе многолетних исследований, прове​денных в лаборатории развития речи Института дошкольного вос​питания (ныне Институт дошкольного образования и семейного воспитания Российской Академии образования) под руководством Ф.А. Сохина и О.С. Ушаковой. Результаты проведенных исследо​ваний послужили основой разработки принципиально нового про​граммного содержания обучения родному языку во всех возраст​ных группах детского сада. Данное содержание характеризуется акцентом на формирование у детей языковых обобщений, элемен​тарного осознания явлений языка и речи, интереса к разным сто​ронам языковой действительности, речевого самоконтроля, что придает процессу речевого развития ребенка творческий характер.

Данная программа значительно углубляет, дополняет и уточня​ет типовую программу, разработанную ранее в той же лаборатории. В ней раскрываются направления работы по развитию речевых умений и навыков на основе комплексного подхода к реализации речевых задач при ведущей роли развития связной речи. В реше​нии каждой задачи (воспитание звуковой культуры речи, форми​рование грамматического строя, словарная работа, развитие связ​ной речи) идет постепенное усложнение материала от одной воз​растной группы к другой. Вместе с тем, на каждом этапе обучения сохраняется программное ядро. В развитии связной речи — это свя​зывание предложений в высказывание, в словарной работе — это работа над смысловой стороной слова, в грамматике — это форми​рование языковых обобщений. Несомненным достоинством дан​ной программы является ее глубокое теоретическое обоснование, новизна в решении речевых задач, а также, полное методическое обеспечение.

Ушаковой О.С. выпушены пособия для воспитателей по разви​тию речи в детском саду: «Занятия по развитию речи в детском саду»; «Придумай слово»; «Знакомим дошкольников с литерату​рой»; «Диагностика речевого развития дошкольников».

Программа «Сообщество» (Фонд развития российского образо​вания), основной целью ставит обеспечение условий развития воз​можностей и способностей ребенка как субъекта определенных видов деятельности. Одним из центральных является принцип «сквозного» развития ребенка, его способностей во всех областях и во всех видах деятельности, а также, предполагается развитие спе​циальных способностей, основанных на конкретных знаниях, уме​ниях, навыках, в том числе, в сфере языка, устной и письменной речи. Особенность этой программы состоит в индивидуализации образовательного процесса на основе технологий наблюдения, регистрации продвижения ребенка в речевом развитии, планиро​вания работы и подбора заданий каждому ребенку в центрах актив​ности. Программа помогает детям выработать свое собственное понимание устной и письменной речи (с помощью рисования, слушания, выражения собственных мыслей, диктовки, чтения, письма и др.). Активизация речи предусматривается планировани​ем и анализом своей деятельности в выбранном ребенком центре активности, интегрированном подходе к развитию речи во всех видах детской деятельности и организацией деятельности в спе​циальном центре грамотности.

Таким образом, можно утверждать, что на сегодняшний день спектр развивающих программ, педагогических технологий, мето​дов, приемов и средств представлен достаточно широко для того, чтобы подобрать для каждого ребенка технологию, которая нужна именно ему. Индивидуальный, личностно ориентированный, культуросообразный подход к ребенку дает оптимальные результа​ты в речевом развитии. 
ГЛАВА 3
Системный подход в обеспечении качественного процесса речевого развития

3. 1. Речевое развитие ребенка в регламентированной деятельности
В образовательном процессе дошкольного образовательного учреждения велика роль обучающих занятий, особенно — спе​циальных занятий по обучению родной речи. Теория и практика дошкольного образования доказала необходимость специально организованной деятельности по развитию речи, развивающих занятий по формированию речевых умений и навыков, развитию смысловой стороны слова, усвоению полисемических отношений, овладению связной монологической речью и др.

При организации занятий следует помнить, что занятия с деть​ми дошкольного возраста — это не школьный урок. Форма занятия должна соответствовать его содержанию: дети могут свободно передвигаться по комнате, сидеть на стульях или на ковре, перехо​дить от столика к столику и т.д. Нельзя переносить в детский сад школьные методы и школьное содержание обучения.

Основные направления работы с детьми на занятиях, подбор языкового материала и весь методический инструментарий дол​жны способствовать развитию коммуникативно-речевых способ​ностей. Коммуникативный подход меняет методы обучения, выдвигая на первый план методы формирования речевого высказы​вания. Обучение важно проводить в системе, на высоком уровне трудности, с учетом возможностей детей, применять дифференцированный подход в работе с детьми разного уровня речевого разви​тия и подготовленности.

Наблюдения показывают, что в процессе занятий нередко исче​зает естественность общения, снижается естественная коммуника​тивность речи: педагог предлагает ответить на вопрос, повторить, пересказать... и не всегда учитывает, есть ли у ребенка потребность это делать. Не продумываются мотивы речевой деятельности детей, от которых зависит качество речи. Очень важно создание педагогом положительной мотивации для каждого действия ребен​ка в процессе обучения.

Например: «Расскажем про куклу, которая так хочет поиграть с детьми», «Незнайка просит научить его рассказывать...», «Приду​май сказку для малышей», «Самые интересные сказки запишем и составим книгу».

В настоящее время во всех возрастных группах детского сада необходимо проводить разные по структуре занятия:

· Занятия, посвященные решению определенной речевой зада​чи (пересказ, заучивание стихотворения, экскурсия, занятия по звуковой культуре и т.п.).

· Занятия, состоящие из 2—3-х частей, на которых решаются разные программные задачи и на разном речевом материале.

К сожалению, работа по этой схеме ставит перед педагогом ряд «опросов: как обеспечить речевую активность? Переключать вни​мание детей с одного содержания на другое? Обеспечить решение всех речевых задач и др.

•
Комплексные занятия, где решаются различные, но взаимо​связанные задачи, охватывающие разные стороны речевого разви​тия: фонетическую, лексическую, грамматическую и на их базе — основную задачу развития связной речи. Преимущество данных занятий — в обеспечении системы работы по формированию рече​вых способностей ребенка на протяжении всего дошкольного дет​ства неоспоримо. Комплексное решение речевых задач приводит к существенным сдвигам в речевом развитии детей, у ребенка фор​мируется поисковая активность в сфере языка и речи. Обучение стимулирует саморазвитие языковой способности, проявление словесного творчества детей. Данные занятия разработаны коллек​тивом ученых под руководством О.С. Ушаковой.
Интегративные занятия строятся по принципу объединения нескольких видов детской деятельности (игровой, театрализован​ной, изобразительной и др.) и разных средств речевого развития. При этом, можно использовать разные виды искусства, самостоя​тельную речевую деятельность и интегрировать их по тематическо​му принципу.  Например: 1. Чтение рассказа об осени. 2. Коллек​тивная аппликация осени. 3. Составление детьми описательных рассказов об осени.

В настоящее время ряд педагогов отдают предпочтение именно этим занятиям, однако, это не всегда оправданно. Данные занятия целесообразно использовать как итог определенной работы, когда необходимые речевые умения уже сформировались.

Выбор структуры занятий определяется рядом факторов, но прежде всего, — программой, по которой работает дошкольное образовательное учреждение. Так, программа «Радуга» (под ред. Т.Н. Дороновой) предполагает проведение 2—3-х частных занятий, разработанных Гербовой В.Н.; а программы «Детство» (В.И. Логи​нова, Т.И. Бабаева и др.) и «Истоки» (Алиева Т.Н., Антонова ТВ., Арноутова Е.П., и др.) ссылаются на комплексные занятия, разра​ботанные О.С. Ушаковой.

Развитие речи ребенка осуществляется не только на речевых занятиях, но и на занятиях других видов, построенных на речевом общении детей со взрослыми и сверстниками (обращение детей с вопросами, суждениями, высказываниями, ответы на вопросы и высказывания других детей и т.д.) Организация разнообразных по структуре и видам занятий обеспечивает формирование личност​ных черт - общительности, доброжелательности, эмпатии (сопе​реживание другому человеку), рефлексии (самопознания), пони​мания, доверия, дружелюбия и других.
3.2. Развитие речи детей в нерегламентированной и самостоятельной деятельности в образовательном учреждении

Речь используется ребенком как средство общения в ситуации, которая возникает при необходимости и при желании вступить в речевое взаимодействие.
Необходимо отметить, что практические работники не всегда готовы в полной мере к осуществлению речевого общения с деть​ми в повседневной жизни. Общение носит еще формальный харак​тер, лишено личностного смысла. Многие высказывания воспита​теля не вызывают ответной реакции детей, не хватает ситуаций, способствующих развитию объяснительной речи, речи-доказа​тельства, рассуждения. Неумение организовать постоянное содер​жательное речевое общение, учитывающее потребности и интере​сы ребенка приводит, подчас, к недоразвитию речи.

Задача воспитателя — стимулировать содержательное, продук​тивное общение ребенка со взрослым и другими детьми в различ​ных видах деятельности. Организация ситуаций, вызывающих потребность речевого взаимодействия в игре, труде, продуктив​ной, бытовой деятельностях в процессе обучения является профес​сиональной обязанностью каждого воспитателя детского сада. Овладение культурой, демократическим стилем общения, при котором собеседники взаимодействуют как равные партнеры, во многом определяет успех работы.


Для ребенка младшего дошкольного возраста наиболее эффек​тивным является индивидуальное общение со взрослым на основе совместной деятельности. Например, совместное составление рас​сказа на тему, предложенную ребенком с одновременным элемен​тарным рисованием сюжета: действий, персонажей, предметов. В такой ситуации ребенок чувствует себя равноправным партне​ром: он может в любой момент включиться как в рассказывание, так и в рисование.

Очень важно стимулировать детей к комментированию (сопро​вождению речью) своих действий в предметной деятельности и постепенно упражнять в умении планировать свою деятельность (проговаривать вслух последующие действия).

На прогулке, в группе, во время одевания, умывания, в игре взрослый использует любую возможность правильно и четко наз​вать предмет, части предмета, охарактеризовать его признаки, качества, действия с ним. При этом, необходимо четко формули​ровать задание в правильной грамматической форме, без лишних слов и дополнительных объяснений, точно ставить вопросы, осо​бенно четко называть движения.
Например: «наклонитесь», «положите», «повернитесь», «похло​пайте» и т.д.

С детьми 5—7-ми лет воспитатель является активным участником и организатором общения: разъясняет правила и содержание игры, называет и объясняет смысл новых слов; предлагает ребенку расска​зать о своих новостях другим детям, спрашивает, нет ли затруднений у ребенка. Он предоставляет ребенку возможность рассказать об увиденном на прогулке, по дороге в детский сад. Используя вопро​сы, побуждения, наблюдения воспитатель активно откликается на проявления словотворчества, игры ребенка со словом. В беседе с ребенком педагог обращает внимание на содержание и форму сообщения, исправляет, в случае необходимости, грамматические ошибки (неправильное согласование существительных с прилага​тельными и глаголом, изменение слов по числам и падежам); про​водит речевые упражнения на словообразование и словоизмене​ние. Педагог поощряет доброжелательные и разнообразные формы речевого поведения ребенка со взрослыми и детьми, оценивая его высказывания.

Динамика речевого развития ребенка во многом зависит от уме​ния педагога связывать воедино работу в повседневной жизни и на занятиях. Время занятия не всегда позволяет сформировать проч​ные речевые умения у каждого ребенка, да и уровень речевого развития у детей одного возраста может значительно отличаться. Поэтому, в повседневной жизни работа, начатая на занятии, дол​жна продолжаться в специальных речевых играх и упражнениях. Так, в младшем дошкольном возрасте в утренние или вечерние часы педагог может проводить упражнения (индивидуально или с группой детей) с целью развития речевого и слухового аппарата (произнесение гласных и согласных звуков), звукоподражательные игры и упражнения, направленные на развитие фонетической сто​роны речи «Угадай», «Кто назвал», «Кто как кричит», «Эхо», «Подуй на снежинку» и другие. Кроме того, в свободное от занятий время можно индивидуально позаниматься с ребенком, развивая ту сторону речи, которая вызывает у ребенка затруднения.

Результатом речевого развития ребенка дошкольного возраста является овладение нормами и правилами родного языка и стано​вление коммуникативных качеств, определенных для каждого возрастного этапа. Достижению результативности деятельности дош​кольного образовательного учреждения по речевому развитию ребенка способствует создание психолого-педагогических усло​вий, соответствующих примерным требованиям (критериям) стан​дарта дошкольного образования.
3.3. Основные направления образовательного    процесса по речевому развитию ребенка

Развитие детского словари

Одной из важнейших составлявших работы по развитию речи является словарная работа. Особенность развития лексической стороны речи состоит в том, что она связана со всей образователь​ной работой, обогащение словаря происходит в процессе ознако​мления с окружающим и во всех видах детской деятельности.

Однако, организуя детскую деятельность и осуществляя ознако​мление с окружающим, педагоги не всегда используют в полной мере все, имеющиеся здесь, возможности для обогащения словаря детей словами, обозначающими материальную культуру, природу, человека, его деятельность, способы деятельности, выражающими эмоционально-ценностное отношение к действительности. Задачи словарной работы, как бы, являются второстепенными для педаго​га (в лучшем случае словарь детей обогащается словами-существительными), идет простое обговаривание увиденного. Педагоги не осознают, что речевой материал усваивается не путем простого воспроизведения, а в условиях решения мыслительных задач. В силу этого нарушается принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей.

Для того чтобы избежать подобных ошибок, необходимо чаще включать в систему работы Методы непосредственного ознакомления с окружающим и обогащения словаря (рассматривание и обследова​ние предметов, наблюдения, осмотры, целевые прогулки и экскур​сии) и методы опосредованного ознакомления с окружающим (рассматривание картин, чтение книг, рассматривание игрушек, дидактические игры и упражнения, загадывание загадок) ...  При этом, необходимо большое внимание уделять названиям предметов и явлений, их свойствам, рассказыванию об этих свойствах в процессе игры и предметной деятельности, развитию умения срав​нивать, противопоставлять, обобщать.

Большой удельный вес приобретает решение проблемных рече​вых задач. Целесообразно задавать детям дошкольного возраста вопросы типа: «Можно ли так сказать? Почему? Как сказать по-другому?».

Говоря о содержании словарной работы, необходимо особо под​черкнуть, что словарь дошкольника нуждается не только в количе​ственном росте, но и в качественном совершенствовании (уточне​ние значений слов, семантическая точность употребления синони​мов, антонимов, многозначных слов, понимание переносных зна​чений), в развитии образной стороны речи.

В конечном итоге, необходимо выработать у детей умение отби​рать для связного высказывания те лексические средства, которые точно отражают замысел говорящего. Для решения этой задачи нужно постоянно проводить специальные лексические игры и упражнения на подбор смысловых оттенков, синонимов, антони​мов, многозначных слов, игры на словоизменение и словообразо​вание.

Подбор антонимов: предложить детям закончить предложение, начатое педагогом: дождик вымочит, а солнышко... (высушит); один теряет, а другой... (находит); если что-нибудь забудешь, то потом, может быть, и ... (вспомнишь).
Подбор синонимов к отдельным словам и словам в сочетаниях. Детям дается задание найти синонимы к глаголам: отыскать — найти, зябнуть — мерзнуть, шалить — баловаться и т.д.

Более сложное задание - закончить предложение, выбрав близ​кое по значению прилагательное: мальчик молчаливый, а девоч​ка... (неразговорчивая); вчера день был теплый, а сегодня ... (жаркий).
Усложнить задание можно за счет подбора синонимов к прила​гательным в словосочетаниях: искусный мастер (хороший, умелый); отважный солдат (храбрый, смелый); верный друг (преданный).
Подбор синонимов к многозначным словам (прилагательным и гла​голам) и словам с переносным значением. Например: мальчик бежит, лошадь бежит, вода бежит, время бежит; горячая вода, горячий привет, горячее время; жаркий день, жаркий спор (объяснить их значение, составить с ними предложение).
Эти речевые упражнения хорошо сочетать с заданиями по под​бору к многозначным глаголам и прилагательным существитель​ных, например: кто и что бежит, ползет, летит, растет, плывет; кто п что может быть горячим, жарким, тяжелым, легким, крепким и т.д. Надо отметить, что эти задания вызывают у старших дошкольников особый интерес.

Организуя речевые игры и упражнения, необходимо стремиться к тому, чтобы они были непродолжительными, вызывали интерес, развивали реакцию на речевую ситуацию и формировали навыки контроля за своей и чужой речью.
Формирование грамматического строя речи
Процесс усвоения ребенком грамматического строя речи очень сложный. Он связан с когнитивным развитием ребенка, познани​ем им отношений и связей окружающей действительности, кото​рые выражены в грамматических формах.

Трудности усвоения грамматического строя речи объясняются рядом причин: особенностями возраста, закономерностями усво​ения морфологической и синтаксической сторон речи, сложно​стью грамматической системы, особенно — морфологии. Многие грамматические погрешности вызваны особенностями местного говора, диалектной речью окружающих.

В дошкольном возрасте дети не изучают законы языка, они поз​нают грамматические правила в практике живой речи. Очень важно воспитывать привычку говорить правильно с детских лет. (вместе с тем, в практике дошкольных образовательных учрежде​ний данная работа сводится, подчас, к многократному повторению Нетипичных грамматических форм и исправлению ошибок. С этим нельзя согласиться, поскольку содержание данной работы значи​тельно шире.

Формирование грамматического строя речи у ребенка-дош​кольника должно включать работу над морфологией (изменение слов по родам, числам, падежам) словообразованием (образова​ние одного слова на базе другого с помощью специальных средств), синтаксисом (построение простых и сложных предложе​ний), обеспечивать формирование грамматических обобщений.
Морфологический строй речи дошкольников включает почти все грамматические формы; он усложняется с возрастом детей. Самое большое место занимают существительные и глаголы, однако, в процессе речевого развития детей растет употребление других частей речи — прилагательных, местоимений, наречий, числительных.

В работе с детьми дошкольного возраста большой удельный вес занимает работа над развитием понимания и использования в речи грамматических средств, активный поиск ребенком правильной формы слова. Обучение изменению слов по падежам, согласова​ние существительных и прилагательных в роде и числе проводится в специальных играх и упражнениях.

Активизация пространственных предлогов (в, на, за, под, между, около) одновременно подводит ребенка к употреблению падежных форм (игра «Прятки»).

В играх с предметами («Чего не стало?») дети усваивают формы родительного падежа единственного и множественного числа («не стало цыплят, игрушек», «нет кукол»).

Обучение детей образованию форм глаголов в повелительном наклонении (беги, спляши, попрыгай, возьми) происходит в играх, когда дети дают поручения игрушкам, друзьям.

Старших дошкольников продолжают обучать тем грамматиче​ским формам, усвоение которых вызывает у них трудности: согла​сование прилагательных и существительных (особенно среднего рода), образование трудных форм глагола в повелительном накло​нении и др.

Постепенно задания усложняются и даются они в таком виде, что ребенок вынужден сам находить правильную форму: «Спроси у белочки, сколько у нее глаз? Спроси про уши, хвост, рот». Дают​ся сочетания с несклоняемыми словами: «хотел выпить кофе», «играл на пианино».

Уточняется правильное употребление «трудных» глаголов (одеть — надеть, класть — положить), при этом, внимание детей обращается на слова-антонимы: одеть — раздеть, а надеть — снять.

В работе над синтаксисом детской речи нужно развивать умение соединять слова в словосочетания и строить разные типы предло​жений — простые и сложные. Использование игровых сюжетов на составление предложений по картинам, демонстрируемым действиям и воображаемым ситуациям помогает ребенку строить предложения, связывая их по смыслу, используя разные средства связи.

Можно вводить «ситуацию письменной речи» (взрослый запи​сывает то, что ребенок диктует) — это активизирует употребление сложносочиненных и сложноподчиненных конструкций и разви​вает самоконтроль.

Целесообразно проводить упражнения на распространение и дополнение предложений, начатых взрослым.

Формирование синтаксической стороны речи детей, разнооб​разных синтаксических конструкций является необходимым для развития связной речи, так как они составляют основной ее фонд.

Для самостоятельного словообразования важно, чтобы дети усвоили механизм словообразования и научились им пользоваться.

Способы словообразования в русском языке многообразны: суффиксальный (учить — учитель), префиксальный (писать — пере​писывать), смешанный (застольный; разбежаться).


Дети могут от исходного слова подобрать словообразовательное гнездо (снег — снежинка, снежный — снеговик, подснежник).

Особое место занимает работа по образованию звукоподража​тельных глаголов (воробей чик — чирик — чирикает, утенок кря — кря — крякает).

Необходимо формировать у детей и образование видовых пар глаголов (один ребенок уже встал, а другой еще встает; умылся — умывается, оделся — одевается).

Широко используется обучение способам отыменного образова​ния глаголов от имени существительного (мыло — мылит, звонок — женит, краска — красит, а также: учитель — учит, строитель — стро​ит, но врач — лечит, портной — шьет).

Через специальные игры и упражнения у детей развивается умение образовывать существительные с увеличительными, уменьши​тельными, ласкательными суффиксами и понимать различие смы​сла слов (береза — березка — березонька: книга — книжка — кни​жечка). Различение смысловых оттенков глаголов (бежал — забе​жал — подбежал) и прилагательных (умный — умнее — умнейший, плохой — плохонький, злой — злющий, толстый — толстенный, полный — полноватый) развивает умение точно и уместно использовать эти слова в разных типах высказывания, умение догады​ваться о значении незнакомого слова (почему шапку называют ушанкой?).
У детей развивается умение из ряда слов выбрать словообразо​вательную пару слова, которые имеют общую часть рассказ инте​ресный, рассказывать или образовать слово по образцу (веселый —• весело; быстро... — быстрый, громко... — громкий; школа — школь​ник; скворец — скворечник.)

Дети подбирают родственные слова в контексте. Например, со словом «желтый». В саду растут (желтые) цветы. Трава осенью начинает (желтеть). Листья на деревьях... (желтеют).
Необходимо дать ребенку полную ориентировку в типичных способах словоизменения и словообразования, воспитать языко​вое чутье, внимательное отношение к языку, его грамматическому строю, критическое отношение к своей и чужой речи, желание говорить правильно.

Развитие грамматической стороны речи необходимо рассматри​вать в тесной связи с развитием детского словаря и связной речи.
Развитие звуковой стороны речи
Дошкольный возраст является наиболее сензитивным для развития звуковой культуры речи. Однако, несмотря на огромное значение этой работы для формирования гармоничной личности, установления детьми социальных контактов, для подготовки к школе, детские сады не используют все возможности с тем, чтобы каждый ребенок уходил в школу с чистой речью. По материалам обследований 15—20% детей поступают в школу из детских садов с несовершенным звукопроизношением, в пятилетнем возрасте таких детей около 50%. Несовершенство звукопроизношения младших дошкольников принято рассматривать как естественную закономерность, которая изживается сама собой. Поэтому, в прак​тике работы не уделяется должного внимания развитию звуковой стороны речи в младшей и средней группах детского сада.

Правильное звукопроизношение является ведущей линией развития речи детей младшего дошкольного возраста. Содержание работы включает воспитание правильного произношения гласных (как подготовка к артикуляции более сложных звуков), произно шение твердых и мягких согласных звуков: м, б, п, т, д, н, к, г, х, ф, и, л, с, ц (подготовка к произношению шипящих и сонорных зву​ков), развитие речевого дыхания, слухового внимания и фонемати​ческого слуха, моторики речевого аппарата.

Ведущей формой обучения в младшем дошкольном возрасте являются коллективные (а не индивидуальные) занятия с детьми. Исследователями доказано, что в коллективных занятиях по звуко-ной культуре речи продуктивность работы повышается, а утомляе​мость уменьшается. Огромное значение имеет и время начала обучения. Наибольший эффект дает обучение, которое начинается на более ранних этапах дошкольного детства.

Со средней группы необходимо осуществлять индивидуальную работу с детьми, имеющими дефекты в произношении звуков. В этой работе важны планомерность, систематичность, соответ​ствие этапам обучения звукопроизношению (1 — подготовитель​ный, 2 — постановка звука, 3 — закрепление и автоматизация звука, 'I — дифференциация смешиваемых звуков), учет индивидуальных особенностей детей.

В старшем дошкольном возрасте основной задачей является совершенствование речевого слуха, закрепление навыков четкой, правильной, выразительной речи.

Необходимо учить детей дифференцировать пары звуков, упражнять в различении свистящих, шипящих и сонорных звуков, а также твердых и мягких звуков изолированных в словах, во фразовой речи. Такие упражнения целесообразно сочетать с подготов​кой к звуковому анализу речи.

Для отработки дикции, силы голоса, темпа речи хорошо использовать чистоговорки, загадки, стихи, скороговорки. Произ​носить их, например, шепотом, вполголоса, громко или медленно, умеренно быстро. Через специальные упражнения побуждать дош​кольников пользоваться вопросительной, восклицательной и повествовательной интонацией.

Взаимосвязь между обучением на занятиях и упражнениями вне их должна определяться этапом работы над звуком. Так, постанов​ку звука целесообразнее давать на специальных занятиях; упраж​нения на закрепление и на занятиях и вне их; подготовительную работу по постановке звука удобнее проводить не на занятиях. В утренние и вечерние часы, на прогулках хорошо организовать раз​нообразные игры и упражнения для развития речевого слуха и слухо​вого внимания, дыхания и моторики артикуляционного аппарата.
Развитие связной речи
Центральное место в системе работы по развитию речи дош​кольников принадлежит формированию связной речи. Связная речь вбирает в себя все достижения ребенка в овладении родным языком, его звуковой культурой, грамматическим строем, лексиче​ским богатством. В дошкольном детстве необходимо развивать диалогическую форму речи, а затем и монологическую.

На протяжении всего дошкольного возраста необходимо разви​вать у детей умение строить диалог (спрашивать, отвечать, объяс​нять, возражать, подавать реплику). Для этого следует использо​вать беседы с детьми на самые разнообразные темы связанные с жизнью ребенка в семье, детском саду, с его отношениями с друзьями и взрослыми, его интересами и впечатлениями^ Важно развивать умение слушать собеседника, задавать вопросы и отве​чать в зависимости от контекста.

При обучении детей монологической речи необходимо, прежде всего, формировать элементарные знания о структуре текста (начало, середина, конец), представления о связях между предло​жениями и структурными частями высказывания.

Владение наиболее типичными вариантами соединения фраз (цепная связь: местоимения, лексический повтор, синонимиче​ская замена) помогает детям избежать ненужных повторов, пауз, лишних слов.

В дошкольном возрасте необходимо учить ребенка строить сле​дующие виды высказываний: описание, повествование, рассужде​ние, Каждый из этих типов текстов имеет определенную структуру. Так описание предполагает, прежде всего, называние объекта, перечисление его свойств, качеств, действий с ним, затем, эмоцио​нальную оценку говорящего. Описание отличается статичностью, мягкой структурой, позволяющей варьировать, переставлять местами его компоненты. Необходимо учить детей описывать предметные и сюжетные картинки, их собственные рисунки или их замысел, явления природы, людей, животных.
Повествование — это развитие сюжета, развертывающегося во времени. Структура повествования более жесткая (начало, середи​на, конец), перестановка его элементов может нарушить последовательность изложения, событий.

Важно, чтобы ребенок рассказывал последовательно, использовал разные способы организации зачинов (как то раз, однажды, это слу​чилось... и т.п.), умел дать название своему небольшому сочинению. Дошкольников необходимо учить составлять разные типы повествовательных текстов: реалистические рассказы, сказочные истории, рассказы по картине или по серии сюжетных картин. Вся эта работа м сочетании с развитием образной речи должна способствовать постепенному становлению самостоятельного словесного творчества детей (сочинение сказок, рассказов, стихов, потешек, загадок).

Рассуждение содержит в себе тезис, доказательство выдвинуто​го положения и вывод, который из него следует. В рассуждении развиваются такие умения ребенка, как умение объяснять, доказывать, делать выводы, обобщать высказывание.

В обучении рассказыванию можно использовать разнообразные методические приемы: совместное рассказывание педагога и ребенка, план рассказа и его коллективное обсуждение, составле​ние рассказа «командами», составление рассказа по частям, моделирование, начало рассказа, запись и прослушивание детьми своих сочинений, анализ собственного и чужого текстов.

Необходимо подчеркнуть, что образец рассказа воспитателя не является здесь основным приемом, т.к. ведет к копированию его детьми и не учит структуре текста.

Педагогическая наука располагает технологиями обучения детей рассказыванию, которые могут помочь педагогу в планировании и осуществлении этой работы в разных возрастных группах детского сада. Это — технологии О.С.Ушаковой и ее учеников (Г.Я. Кудрина, А.В. Зрожевская, Н.Г. Смольникова, Е.А. Смирнова, Л.Г. Шадрина, Л.А. Колунова).
Приобщение к культуре чтения
художественной литературы
 Хорошо известно, что воспитание будущего читателя начинает​ся в годы дошкольного детства. Приобщение ребенка к духовному наследию, развитие его чувств и речи невозможно представить вне художественной литературы.

Вместе с тем, многие педагоги отмечают снижение интереса детей к книге. Данная тенденция ставит перед педагогом ряд вопросов: какие произведения необходимо включить в круг дет​ского чтения? Как привить детям любовь к художественному слову и уважение к книге? Можно посоветовать воспитателям при под​боре книг учитывать не только данный в программе перечень, но и интересы современных детей, следить за новинками детской литературы, знакомить дошкольников с детскими журналами, пополнять детскую библиотечку.

Определяя круг детского чтения, необходимо включить в него произведения местных авторов. (Из наиболее близких для детей нашего Донского края мы рекомендуем произведения М. Шолохова, П. Лебеценко, И. Василенко, Б. Изюмского, В. Жака, Д. Долинского, А. Гарнакирьяна, Н. Скребова и др., а также, малые фоль​клорные формы. Донскую литературу отличает богатство содержа​ния, жанровое и тематическое многообразие. Эти прекрасные про​изведения, среди которых есть и незаслуженно забытые, помогут ребенку узнать много нового и интересного о своей Малой Родине, ее людях, особенностях природы, животного мира, проникнуться уважением к ее историческим и культурным традициям.

При отборе книг для детского чтения и рассказывания важно учитывать доступность литературного произведения, его сюжет​ную занимательность, литературную ценность, соответствие зада​чам нравственного воспитания, воспитание любви к Родине, к людям, к природе.

Очень важно неоднократно возвращаться к прочитанному ранее, повторять прочитанные стихи, учить выразительно расска​зывать, инсценировать литературные произведения, рассматри​вать иллюстрации, рисовать на темы прочитанного, читать стар​шим дошкольникам «толстые» книги, устраивать выставки книг, интересно рассказывать о писателях.

Особое внимание необходимо уделить развитию образной речи детей в процессе ознакомления с разными жанрами литературы (сказка, рассказ, быль, легенда, стихотворение, басня) и малыми фольклорными формами^ Начальному литературному образованию детей способствуют, также, утренники, вечера досуга, посвящённые творчеству писателей или поэтов, вечера сказок, стихов, загадок, литературные викторины (по народным сказкам, по произведениям одного автора, по хорошо знакомым книгам разных писателей). Вся эта работа должна быть пронизана творчеством, любовью самого педагога к литературе и стремлением передать эту любовь детям.
Воспитание культуры речевого общения
Больше внимания уделяется воспитанию у детей навыков культуры общения. Речь воспитателя является образцом для детей. Поэтому, к речи педагога предъявляются высокие требования: содержательность, точность, логичность; лексическая, фонетиче​ская, грамматическая орфоэпическая правильность; образность, смысловая выразительность; эмоциональная насыщенность, Богатство интонаций, неторопливость, достаточная громкость; хорошая дикция, соблюдение правил речевого этикета, соответствие слова воспитателя его делам. Важно умело использовать и невербальные средства общения (жесты, мимика, пантомимические движения). К сожалению, в речи современного воспитателя много штампов, речь недостаточно образна и выразительна (в смысловом аспекте), преобладают простые предложения, встречаются грамматические ошибки (дожить, звонит, играться...), диалектизмы. Культура речи педагога определяется уровнем его общей культуры. Постоянная работа педагога над собой, повышение уровня обшей культуры будут способствовать и росту его педагоги​ческого мастерства.

В течение всего дня педагогу следует быть более внимательным как к своей речи, так и к речи детей. Необходимо учить детей слы​шать образность речи, замечать ошибки в своей и чужой речи, исправлять их.

Необходимо учить детей говорить спокойно, без крика, отве​чать по одному, не перебивать говорящего, быть сдержанным, уметь терпеливо выслушивать других. 

Дети должны чаше слышать и использовать в своей речи обще​принятые выражения: «Доброе утро!», «Благодарю», «Извините», «Будьте добры...», «Не могли бы Вы». Следует учить детей деликатности в общении: «Мне кажется», «Я думаю». «Наверное, можно было бы сказать об этом по-другому...» и т.п.

Типичные ошибки в работе воспитателя:

• педагоги излишне много говорят сами, не обеспечивают активную речевую практику детей. Речевая активность педагога превалирует над детской. Часто, ставя вопрос, воспитатели не дают ребенку подумать, торопятся ответить сами или наоборот «вытяги​вают» ответ. Важно обеспечивать речевую активность всех детей, а не только активных, приходить на помощь затрудняющемуся ребенку;

•
у детей не формируется, в должной мере, умение слушать дру​гих. Речевая активность это не только говорение, но и слушание, восприятие речи. Важно приучать детей слушать и понимать речь, обращенную ко всем, слышать педагога с первого раза. Не следует повторять один и тот же вопрос несколько раз;

• воспитатели повторяют детские ответы, и дети не привыкают говорить ясно, достаточно громко, понятно для слушателей. «Вос​питатель повторит, и все меня услышат...»» Целесообразно эмоцио​нально откликаться на детские высказывания и обобщать сказан​ное детьми, используя образную лексику;

•
очень часто педагоги требуют от ребенка только «полных» ответов. Ответы детей могут быть и краткими, и развернутыми. Характер ответа зависит от вопроса: на репродуктивный вопрос — краткий ответ, подчас, однословный (Какое сейчас время года? Осень!). На поисковый вопрос - развернутый ответ. Вопросы типа: «Почему? Как ты считаешь? Что тебе особенно запомнилось... понравилось... расскажи об этом?» предполагают развернутые высказывания детей, состоящие из одного или нескольких предло​жений.
Подготовка детей к обучению грамоте
Подготовка детей к обучению грамоте занимает особое место в развитии детской речи, в становлении осознанности, преднаме​ренности и произвольности речи ребенка. Особый интерес совре​менных детей к чтению и социальный заказ родителей обусловил и расширение видов образовательных услуг дошкольного образова​тельного учреждения.
Современного педагога волнует проблема обучения ребенка грамоте в условиях детского сада. Когда надо начинать учить ребёнка читать и писать? В каком объеме это ему доступно? Как лучше осуществлять решение этих задач? Необходимо отметить, что в настоящее время в разных детских учреждениях эту проблему решают по-разному. В ряде дошкольных образовательных учреждениях прослеживается негативная тенденция, когда работа по изучению грамоте заслоняет работу по общеречевому развитию детей, когда к детям предъявляются завышенные требования к тех​нике их чтения, или обучение грамоте осуществляется неадекватно возрасту (школьным путем), не прослеживается связь между про​цессом развития речи и подготовкой к обучению грамоте. В следующих современных программах заложены разные требования к обучению детей грамоте. В «Типовой программе воспитания и обучения в детском саду» (1984) предусматривалось к концу подготовительной группы научить детей читать со скоростью 30—40 слов/мин., записывать слова в тетрадной строке и освоить позу пишущего. В Программе РФ (1985) содержание работы значитель​но уже. В данной программе исключено обучение чтению и пись​му, осталась только подготовка к обучению грамоте. Программа «Радуга» предлагает проводить занятия (36 занятий) в подготовительной группе по обучению чтению, без обучения детей письму, а затем, закреплять умение читать через работу «в уголке» «Читаем сами». Программа «Развитие» считает необходимым формировать v детей навык сначала слогового чтения (дети читают специально разработанные тексты, включающие материал разной степени сложности: слоги, слова, предложения, рассказы, пословицы и т.д.). Для понимания прочитанного проводится специальная рабо​та над текстом и его пересказ, а к концу учебного года у детей вырабатывается способ плавного слогового и слитного чтения. Обучение детей чтению и элементам письма предлагают и другие программы: «Истоки», «Детство», «Золотой ключик». Итак, содержа​ние работы и объем требований к уровню сформированности навыков чтения и письма в современных программах различны.
Вместе с тем, закономерности овладения чтением и письмом, предпосылки к обучению грамоте, имеющиеся у дошкольников, наличие разработанной и апробированной методики, данные о ее положительном влиянии на развитие детей позволяют выделить обязательное содержание работы по обучению дошкольников грамоте:

· ознакомление детей со словом, вычленение слова как самостоятельной смысловой единицы из потока речи;

· ознакомление с предложением и его словесным составом; 

· деление предложения на слова и составление из слов (2—4-х) предложений;

· членение слов (из 2—3-х слогов) на части и составление слов из слогов;

· ознакомление со звуковым строением слов, формирования навыков звукового анализа слов: определение количества, после​довательности фонем и составление слов с определенными звука​ми, понимание смыслоразличительной роли фонемы.

Главным в этой работе является формирование способности анализировать звуковой состав слов, т.к. процесс чтения и письма связан с переводом графического изображения фонем в устную речь и наоборот.

Исследования ученых позволили установить наиболее опти​мальные (сензитивные) сроки для начала обучения грамоте. Ребе​нок пяти лет обладает особой чувствительностью и восприимчиво​стью к звуковой стороне речи, поэтому, именно этот возраст самый благоприятный для начала обучения чтению. Дети шести лет про​являют особый интерес к чтению и успешно им овладевают (Н.С. Баренцева). А вот формирование ориентировки в звуковой действительности целесообразно начинать раньше, на пятом году, когда ребенок проявляет наибольший интерес к звуковой форме языка, фонетической точности речи, к словотворчеству, к звуко​вым играм (Н.В. Дурова). Вместе с тем, было выявлено, что дош​кольники обладают избирательной восприимчивостью к обучению грамоте. Именно эту индивидуальную способность каждого ребен​ка необходимо учитывать, определяя его сензитивный срок (свой для каждого ребенка) начала обучения чтению.

Учить ребенка грамоте можно, используя разные методы: метод целых слов, обучение по складам (методика Зайцева), звуковой аналитико-синтетический методе Наибольшее распространение в настоящее время получил звуковой аналитико-синтетический метод. Данный метод разработан коллективом ученых (Я.Е. Журова, Н.С. Варецова, Н.В.Дурова, Д. Н. Невская) на основе системы Д.Б. Эльконина. В последние годы издан ряд пособий (педагогическая ценность которых различна) по обучению детей грамоте на разном содержании. Выбирая конкретную методику, педагогам дошкольного образовательного учреждения необходимо учесть следующие положения. Используемая система обучения грамоте и ДОУ. должна сочетаться с соответствующей системой обучения и школе. Соблюдение принципа преемственности между дошколь​ным образовательным учреждением и школой по вопросу обуче​ния детей грамоте поможет снять ряд негативных тенденций, имеющих место в настоящее время.

Переход школы на 4-х-летнее начальное обучение требует пересмотреть объем и содержание работы по обучению детей гра​моте в детском саду. Данная проблема еще требует своего решения. И настоящее время целесообразно устанавливать преемственность между конкретным дошкольным образовательным учреждением и конкретной школой в определении содержания и объема работы по обучению детей грамоте. Наиболее успешно эту работу можно осуществить в условиях дошкольного образовательного учрежде​нии и образовательного учреждения для детей дошкольного и младшего школьного возраста.

Требует своего решения и проблема подготовки детей к письму. Важно определить содержание и методику подготовки к обучению письму. Для педагога должно быть очевидно то, что подготовка нетей к письму осуществляется в единстве с подготовкой к обуче​нию чтению. Однако, в практике работы обучение чтению очень чисто не связано или опережает письмо. В механизме письма важ​нейшее значение имеет взаимодействие речедвигательного и общедвигательного анализаторов. Графические навыки - это не только действия, опирающиеся на мускульные усилия, но и пере​кодировка единиц речи в графические знаки (буквы), требующая правильного соотнесения звука и буквы, соблюдения графических и орфографических правил. Для ребенка большую трудность пред​ставляет и овладение техникой письма.

Таким образом, в содержание подготовки детей к письму, кроме их интеллектуального и общеречевого развития, формирования фонематического восприятия, представлений о явлениях языка и речи, развития способности к элементарному осознанию этих явлений, умений звукового анализа, включается и подготовка к овладению техникой письма. Главные задачи подготовки руки и глаз к письму в подготовительной к школе группе детского сада таковы:

 1. Развитие точности зрительного восприятия, формирование умения вычленять элементы из целого и вновь объединять их в целое, развитие точности пространственной дифференцировки.

2. Развитие ориентировки в пространстве по направлению (вправо, влево, правая сторона, левая сторона, верхняя, нижняя линейки, клеточка).

3. Ознакомление с правилами письма: пишут слева направо, последовательно заполняют страницу, сохраняя одинаковую величину элементов, равное расстояние между ними.

4. Подготовка мелкой мускулатуры руки к письму и выработка умения управлять своими движениями в соответствии с поставленной задачей (штриховка, рисование бордюров, упражнения в написании элементов букв).

5. Выработка умения сопровождать словесными объяснениями свои наблюдения и действия.

6. Обучение соблюдению при выполнении подготовительных упражнений к письму определенных гигиенических требова​ний: расположение тетради, посадка за столом, поза пишу​щего, расстояние глаз от тетради, правила держания ручки, карандаша.

Эти задачи реализуются, прежде всего, в общей системе воспи​тательно-образовательной работы с детьми.

Большое значение имеет изобразительная деятельность, упражне​ния для развития ловкости в пальцах (система Марии Монтессори), специальные подготовительные упражнения (обводка, штриховка, рисование бордюров, большие штрихи и т.д.).

Организуя работу по обучению грамоте, воспитателю всегда необходимо помнить главное: учитывать особенности ребенка, его интересы и потребности. Из-за этой работы нельзя ломать привы​чный уклад жизни, перегружать график занятий, сокращать время игр и других видов детской деятельности.
3.4. Диагностика речевого развития детей

В последнее время широкое распространение в системе образования Российской Федерации получила практика проведения психолого-педагогической диагностики детей дошкольного возраста.

Психолого-педагогическая диагностика - это не выявление слабостей и недостатков человека для последующего их осужде​ния. Диагностические сведения - исходный материал для профес​сиональной деятельности педагога, а не повод для навешивания •ярлыков» или обличения кого-либо: ребенка, его родителей, кол-пег-педагогов. Такое отношение к ребенку, к себе, к своему взаимодействию с другими участниками образовательного процесса обес​печивает целостный характер педагогической деятельности, когда развитие ребенка становится условием и предпосылкой профессионально-личностного саморазвития педагога.

Целью диагностической деятельности педагога, в конечном счете, является получение объективной информации для управления (контроля и коррекции) качеством педагогического процесса, повышения эффективности педагогической деятельности. Без диагностики трудно представить осознанную и целенапра​вленную деятельность педагога. Без нее он будет работать «всле​пую», растрачивая свои силы и время и не имея гарантии получе​ния конструктивного результата.

Диагностическая деятельность педагога - неотъемлемая соста​вляющая его профессиональной деятельности, направленной на выявление фактического состояния, специфических особенно​стей, происходящих изменений в участниках и в самом процессе педагогического взаимодействия, а также, на прогнозирование перспектив этих изменений.

В данном случае, результаты диагностического обследования помогут педагогу оценить эффективность собственной работы, дадут картину речевого развития детей и помогут наметить инди​видуальную работу. Чем раньше будут обнаружены недочеты в развитии речи ребенка, тем существеннее будет коррекция.

Уровень речевого развития ребенка необходимо выявлять в Начале и конце учебного года. Обследование могут проводить вос​питатели, методисты, логопеды, дефектологи. Обследование про водится индивидуально, с каждым ребенком (беседа не должна превышать 15-ти минут). Чтобы дети вступали в речевое общение с удовольствием, взрослому необходимо познакомиться с детьми заранее, наладить с ними эмоциональный контакт. Для детей млад​шего дошкольного возраста задания предлагаются в игровой форме с использованием наглядного материала, но для детей старшего дошкольного возраста задания могут, предлагаться и без наглядных средств, но с обязательным использованием знакомых слов.

Диагностика речевого развития детей дошкольного возраста, включает следующие критерии:

· фонематические и грамматические умения: умение диффе​ренцировать звуковой состав речи; умение согласовывать слова в предложениях; умение устанавливать значение слов;

· регулятивные функции речи: выполнение действий по сло​весной инструкции; организация действий другого человека с помощью речи; выполнение действий на основе самостоятельного речевого планирования; умение подчиняться правилам и следить за этим;

· коммуникативные функции речи: речевое описание каких-либо предметов; умение передавать содержание какого-либо впе​чатления, события, сказки; совместное планирование действий в речевом общении; понимание смысла сообщений;

· коммуникативно-личностные функции речи: умение расска​зать о поведении другого и объяснить его; умение рассказать о переживаниях другого и объяснить их; умение рассказать о своем поведении, переживаниях и объяснить их причины.

Для выявления уровня речевого развития детей дошкольного возраста, могут быть использованы различные методики обследо​вания. В качестве примера предлагаем методики обследования авторов О.С. Ушаковой, Е.М. Струниной, Т.М. Юртайкиной, Л.А. Колуновой.

Эти методики помогут выявить овладение ребенком словарным запасом родного языка, его грамматическим строем, звуковой сто​роной речи и использование всех речевых умений при построении связных высказываний (описание, повествование, рассуждение).

Оценка по всем заданиям в данных методиках дается в количе​ственном выражении (по баллам):
3 балла ставится за точный и правильный ответ, данный ребен​ком самостоятельно;

2 балла получает ребенок, допустивший незначительную неточ​ность, отвечающий по наводящим вопросам и уточнениям взро​слого;

I балл ставится ребенку, если он не соотносит ответы с вопроса-ми взрослого, повторяет за ним слова, демонстрирует непонима​ние задания.

В конце проверки производится подсчет баллов. Если большинство ответов получило оценку 3 — это высокий уровень. Если боль​ше половины ответов с оценкой 2 — это средний уровень, а с оцен​кой 1 — уровень ниже среднего.

Выявление уровня речевого развития детей младшего дошкольного возраста
Данная методика (автор Т.М. Юртайкина) построена на основе игровой деятельности и ситуативно-делового общения взрослого с ребенком. Коммуникативная и игровая мотивация деятельности маскирует тестирующий характер общения, делает контрольные задания привлекательными, интересными для детей. Решение языковых проблемных задач оказывается, как бы, «побочным про​дуктом» коммуникации, что характерно для общения в естествен​ных условиях.

Нужно подчеркнуть, что задания строятся таким образом, что в результате проведения одного из них, мы получаем данные по нес​кольким аспектам языка. Так, выявляя имеющийся у ребенка словарный запас, мы одновременно получаем данные о его звукопроизношении и грамматике (умение согласовывать существительные с прилагательными в роде, числе).

Выполнение всех заданий не превышает по времени 20-ти минут. Если же ребенок устает и за это время (начинает отвлекать​ся от выполнения заданий, не проявляет интереса), то проверку на время можно закончить и предложить выполнить какие-то физи​ческие упражнения, походить по комнате и т.п. Следует отметить, что система задание составлена таким образом, что в середине обследования (игра с собакой в прятки) ребенок получает возмож​ность двигаться: он встает, ходит, наклоняется.

Апробирование предлагаемой системы показало, что дети с интересом выполняют задания, им очень нравится «играть» со взрослым.
Система заданий
1. Пересказать небольшое по объему знакомое литературное произведение.

2. Объяснять лексическое значение слова.


3. Понимать и употреблять пространственные предлоги.

4. Образовывать названия детенышей животных от названия взрослой особи, употреблять существительные в родитель​ном падеже единственного и множественного числа.

5. Выделить звук в начале слова, повторить слово с выделением заданного звука.

Задание 1.

Организация, методика проведения.

Первое задание, которое вводит ребенка в систему проверки — это пересказ русской народной сказки «Курочка Ряба».

Материал: небольшая мягкая игрушка - собачка черного цвета. Этот персонаж будет «участвовать» на протяжении всего обследо​вания состояния речевого развития ребенка.

Проверяющий и ребенок сидят за столом. Раздается: «Ав-ав-ав», — и появляется собака.

· Кто это? Посмотри, какая она грустная. Знаешь почему? Она очень любит слушать сказки, а на занятие она опоздала и не услы​шала сказку. Расскажи ей (называется имя ребенка), Коля, сказку «Курочка Ряба».

· Ав-ав-ав. Да, расскажи мне, Коля, пожалуйста, сказку. Я очень люблю слушать сказки.

Этот диалог собаки с ребенком необходимое условие. Апроби​рование данного задания показало, что если ребенок может отказа​ться от его выполнения в случае, если это предложение исходит от проверяющего (взрослого), то, если его «просит» об этом собачка, отказов, как правило, не бывает.

Ребенок может взять игрушку в руки и рассказывать. Если же пауза слишком затягивается, то проверяющий начинает сам: «Жили-были...», предлагая интонацией незавершенности вклю​читься в пересказ.
Спасибо. Мне очень понравилась сказка («говорит собака»).

Оценка.
Это задание оценивается по 3-х-балльной системе. Проверяется связность речи: умение самостоятельно передать небольшое по объему художественное произведение в определенной последова​тельности и логике.

3 балла получает ребенок, если он самостоятельно, соблюдая логичность и последовательность, передает содержание текста.

2 балла получает тот ребенок, который договаривает фразу, начатую проверяющим, соблюдая логичность и последователь​ность.


Например: Жили-были...


Ребенок: дед и баба.


Проверяющий: И была у них ...       
Ребенок: Курочка Ряба.

I балл ставится ребенку, если он договаривает за проверяющим и дельные слова.

На пример: Жили-были дед и ...

Ребенок: баба.


Проверяющий: и была у них Курочка ... 

Ребенок: Ряба.



В конце учебного года при проведении обследования можно предложить ребенку рассказать сказку по своему выбору. Но в слу​чае затруднения проверяющий предлагает рассказать сказку «Курочка Ряба».

Можно изменить и оценку. Так, если ребенок сам выбирает текст для пересказа, говорит, про что он будет рассказывать (например: «Я расскажу про репку, теремок» и т.п.), то к оценке ещё добавляется 1 балл (2+1; 3+1; 1+1).

В начале учебного года до проведения обучения большинство детей 2-й младшей группы (четвертый год жизни) получает в основном за умение передать, даже, знакомое литературное произведение 1 балл. Три балла дети данного возраста за выполнение этoro задания получают крайне редко. Но это не должно беспоко​ить и расстраивать воспитателя, так как это вполне закономерно. Но подчеркнем еще раз — до начала обучения. В конце учебного года картина должна измениться. Дети получают в основном 2 и 3балла и крайне редко — 1 балл.
Задание 2. Понимание значения слова «Черныш».

Организация, методика проведения.

Выполнение данного задания является продолжением диалога между проверяющим, ребенком и собакой.

—
Собачке понравилась твоя сказка. Ты знаешь, как ее зовут? Ее зовут ЧЕРНЫШ. Как ты думаешь, почему так назвали собаку? (ответ ребенка).

После ответа проверяющий обязательно дает правильное пояснение (объяснение):

—
Ее назвали Черныш, потому что она черного цвета.

Если вы не найдете собаку-игрушку черного цвета, то ее можно заменить. Но в этом случае ее уже будут звать «Рыжик», «Беляк» и т.п.

Оценка.
В этом задании проверяется умение ребенка выделить характер​ный признак и по этому признаку раскрыть значение слова. Оно оценивается по 3-х-балльной системе.

3 балла получает ребенок за правильный ответ: «Черныш, пото​му что она черная (черного цвета)».

2 балла — если ребенок выделяет признак, но объясняет значе​ние недостаточно точно: «Черныш, — потому что она чумазая, грязная».

1 балл — если ребенок пытается объяснить: «Черныш, потому что она бегает».

Для детей четвертого года жизни это довольно трудное задание. И в начале учебного года правильно выполняют не все дети. Но после проведенного обучения дети должны более ясно видеть и связывать характерные признаки предмета, игрушки со значением слова. Правильных ответов должно быть значительно больше.

Задание 3. Понимание и правильное употребление пространствен​ных предлогов.
Материал: собачка, шкаф из кукольной мебели.

Организация, методика проведения.
Это задание также плавно вытекает из предыдущего. Для ребен​ка - это игра с собачкой. Понимание предлогов «в», «на», «за», «под», «около» проверяется, когда ребенку дается задание, а он его выполняет. Например, «Посади собачку за, под шкаф». Как прави​ло, ребенок выполняет это задание молча, но, в данном случае, от нeгo ничего другого не требуется. Проверяющий фиксирует в схеме ответ ребенка: «+» — правильно выполнено задание; «—» — непра​вильно. В схеме можно записать и предлог-замену. Например: Посади собачку в шкаф». А ребенок сажает игрушку на шкаф. В графе «В» пишется предлог «НА».

Употребление предлогов проверяется, когда после выполнения задания, ребенок называет этот предлог, употребляет его в речи. Ответ, также, фиксируется в схеме.

Во время выполнения этого задания ребенок может ходить по групповой комнате, заглядывать в разные места. Проверяющий обязательно комментирует его действия: «Нет, на шкафу нет собач​ки, куда она могла спрятаться? Да, ты ее нашел. Она сидит...» (ответ ребенка).

· Черныш очень любит играть в прятки. А ты любишь? 

· Собака: «Давай с тобой поиграем в прятки!».
Проверяющий достает шкаф.
-
Сначала выполни мои команды: посади собачку НА шкаф, ПОД шкаф, В шкаф, ОКОЛО шкафа. Теперь отвернись. Ты будешь водить, Черныш спрячется, когда его найдешь, скажешь, где он сидит.
Ребенок отворачивается, проверяющий прячет собачку пооче​редно В, ЗА, ПОД шкаф, сажает НА, ОКОЛО шкафа.

-
Где сидит Черныш?

После каждого ответа ребенка, дается правильная грамматиче​ская форма: «Да, Черныш сидит ЗА, ПОД шкафом», «Ты правиль​но сказал, что он сидит в шкафу».

Собака: «Мне понравилось с тобой играть в прятки. Спасибо!»

Оценка.
3 балла получает ребенок, если он правильно выполняет задание ни понимание и употребление не менее трех предлогов.

2 балла — если ребенок правильно выполнил задание на понимание и употребление предлогов «в», «за».

I балл ставится ребенку, который выполнил задание на понимание и употребление предлогов «в» или «на».

Апробация данного задания показала, что 3 балла дети младше​го дошкольного возраста получают очень редко, даже, в конце учебного года. Наибольшую трудность вызывают предлоги «за», «под», «около».
Нужно отметить, что есть дети (их в группе будет несколько человек), которые и при проверке понимания и употребления предлогов, во всех 5-ти случаях, дают ответ с одним предлогом «В». Например: «Посади собачку под, за шкаф». Ребенок прячет ее только в шкаф. Или собачка сидит за шкафом (на шкафу), ребенок находит и отвечает, что она сидит в шкафу.

Есть дети, которые в ответах не употребляют предлоги, а на все предъявления говорят: «Вот здесь», «Тут» или же молча показыва​ют пальцем на собачку.

Задание 4. Умение образовывать названия детенышей животных, употребление существительных в родительном падеже единственного и множественного числа.

Материал: картинки: кошка — котенок — котята, коза — козле​нок — козлята, курица — цыпленок — цыплята, собака — щенок — щенята.

Организация, методика проведения.
Выполнение данного задания происходит за столом.

Проверяющий: Сейчас я вам расскажу одну историю, которая произошла летом. Был солнечный день, и на лужок (показывает на стол) прибежала (показывает картинку, на которой изображена кошка) (ответ ребенка).

Ребенок должен назвать животное. Если он этого сделать не может, то «отвечает» собака: «Это кошка».

—
Ей очень понравилось гулять по лугу, и кошка позвала своего детеныша. Кто у кошки детеныш?

Если ребенок не может ответить, то показывается картинка с котенком. В случае, если ребенок и после предъявления картинки не может назвать детеныша, то проверяющий называет сам или может назвать первый слог слова: «Кооо...»

· Прибежал и котенок. Ему тоже понравилось бегать по травке. На столе уже две картинки: кошка, котенок.

· Мама... (показ картинки, на которой изображена коза, ребе​нок должен назвать животное). Мама-коза позвала своего сыноч​ка. Кто сынок у козы? (козленок).

Ребенок может назвать детеныша сразу или после предъявления картинки.
Вышла погулять и (показ картинки, после чего ребенок называет слово) курица со своим детенышем. Кто у нее детеныш? Мима- курица, а детеныш ... (цыпленок).

После показа картинки она остается на столе. 

- Прибежала и (показ картинки, ребенок называет слово) соба​ки, а с ней ее сынок. Кто сынок у собаки? Правильно, щенок. Все детёныши бегают по лугу, играют в прятки, но вот на небе появилась туча, и все убежали. Убежал котенок (убираются картинки кошки и котенка). Кого не стало? (котенка). И козленок убежал. Кто не стало? (козленка). И цыпленок за ними. Кого не стало? (цыпленка). И щенок убежал. Кого не стало? (щенка). Вот какая история случилась летом.

После проведения игры ребенку предлагается образовать назва​ние детеныша (детенышей) от слов ЛИСА, УТКА (лисенок — лисята, утенок — утята) без предъявления картинки.

Кто детеныш у лисы? Кто детеныши? А у утки кто детеныш детеныши? (у лисы лисенок, а у утки?)

В конце учебного года это задание усложняется. Дети должны образовать от названия животного детенышей в единственном и во множественном числе. А также образовать форму существительного в родительном падеже множественного числа.

- Был солнечный день, и на лужок прибежала... (показ картин​ки) кошка. Ей очень понравилось греться на солнышке, и она поз​иции своего детеныша. Кто у кошки детеныш? (ответ). Да, один детёныш — котенок, а много, кто детеныши у кошки? Посмотри картинку. Кто детеныши у кошки? Правильно, котята.

Необходимо так задавать вопрос, чтобы ребенок назвал существительное в именительном падеже единственного и множествен​ною числа: котенок, котята; козленок, козлята; щенок, щенята.

- Все детеныши бегают по лугу, играют в прятки, но вот на небе появилась тучка, и все убежали. Убежал котенок (убирается картинка), кого не стало? — Не стало котят. И т.п.

Оценка
Проверяется умение ребенка самостоятельно образовать слова с суффиксами -енок, -ята (кошка — котенок — котята); употребление существительных в родительном падеже единственного и множе​ственного числа: котенка — котят, цыпленка — цыплят и т.д.
3 балла получает тот ребенок, который самостоятельно образует название детеныша (детенышей) с помощью суффиксов -енок, -ята.

2 балла ставится ребенку, если он называет детеныша (детены​шей) после предъявления картинки.

1 балл получает ребенок, если он отвечает с помощью прове​ряющего.

При оценке употребления существительных в родительном падеже единственного и множественного числа применяется 3-х-балльная система:


3 балла — правильный ответ (котенка, котят), 
2 балла — словотворческий ответ (котенков). 
1 балл — нет ответа (или с наводящими вопросами). Апробация этого задания показала, что дети, как правило, называют живот​ное, изображенное на картинке. Но образовать названия детеныша (детенышей) этого животного самостоятельно для многих детей трудно. Часть детей называют только после предъявления картинки. Наибольшую трудность представляют для детей младшего дош​кольного возраста задания, когда нужно образовать названия дете​нышей от другого корня, чем взрослое животное. Например: соба​ка — щенок, курица — цыпленок (сравните: кошка — котенок, лиса — лисенок и т.д.). Поэтому, часто мы получаем ответ: «Детеныш у собаки — собаченок, детеныши — собачата».

Эти задания включены в систему проверки не случайно. Мы должны показать ребенку, что существуют разные формы словообразования, чтобы, уже начиная с младшей группы детского сада, он знал о разных способах образования новых слов.

Задание 5. Проверка словарного запаса и звукопроизношения.
Материал: картинки

1. шкаф        2. красная чашка
            3. жёлтое платье
   стол               блюдце                            синяя шапка

   стул
      тарелка                            зелёный шарф
   кровать
     кастрюля                          чёрное пальто
Организация, методика проведения. 
Проверяющий и ребенок сидят за столом.
Посмотри, какие у меня есть картинки. Черныш тоже любит рассматривать картинки. А ты? Хочешь я тебе их покажу? Я буду показывать, а ты назови, что нарисовано! Если тебе будет трудно, то Черныш поможет. (Собака «кивает» головой. В дальнейшем она может каждый раз приходить на помощь: называет предмет, обобщающее слово или цвет, произносит слово с выделением звука и т.д.). 

Предъявляется первый лист, на котором изображены предметы мебели.

- Назови, что здесь нарисовано!

Если ребенок не называет самостоятельно, то проверяющий показывает на предмет: Это ... (шкаф), это ... (стул) и т.д.

Шкаф стол, стул, кровать ... Что это? Как можно назвать одним словом? Правильно, мебель (если ребенок не называет, про​пс проверяющий говорит слово сам).

Затем предъявляется 2-й лист, на котором изображены предметы посуды, 3-й лист с одеждой. Методика такая же, как и в первом случае.

При назывании предметов посуды и одежды ребенок должен называть и цвет.


- Правильно, это чашка. Какого она цвета? Какая чашка/ Старайтесь так задавать вопросы, чтобы ребенок употреблял существительное с прилагательным в именительном падеже: читка красная, шарф зеленый, платье желтое.

Так как в этом задании одновременно повторяется и звукопроизношение, то ребенок должен назвать (или повторить за прове​ряющим) все слова:


шапка - чашка - желтый



стол - зеленый - синий


кровать - пальто - стол и т.д.

- Послушай, я тебе скажу слово «ШШШапка». Какой звук я произнесла долго? Теперь сам скажи слово «Шшапка» так, чтобы я услышала звук «ш».

В конце учебного года при проверке словарного запаса детей можно спросить: «Какую мебель, одежду, посуду ты знаешь?»

Оценка.
Проверяется умение детей называть предметы мебели, посуды, одежды; знание обобщающих слов и цвета: красный, желтый, черный, синий, зеленый; умение согласовывать существительное с прилагательным в роде; произношение 3-х групп звуков: свистя​щих, шипящих, сонорных; умение выделять первый звук в слове, повторять слово с выделением звука.

Словарь.
3 балла получает ребенок, если он правильно, самостоятельно называет предмет, цвет и одно обобщающее слово.

2
балла ставится, если ребенок самостоятельно называет пред​мет и цвет.

1
балл — ребенок называет предмет после вопроса: «Что это?» и показа картинки.


Звукопроизношение.
3
балла — ставится ребенку, если у него правильное произноше​ние всех звуков в 3-х группах.


2
балла — то же, если в 2-х группах.


1
балл — в одной из 3-х групп проверяемых звуков.


3
балла получает ребенок, если он вычленяет заданный звук в
слове и правильно произносит слово с выделением звука самостоя​тельно.

2
балла — со значительной помощью проверяющего...

1        балл — повторяет звук и слово за проверяющим.

Таким образом, в результате проведения обследования речевого развития детей младшего дошкольного возраста можно выделить 3 уровня: высокий, хороший, удовлетворительный:      

I
высокий уровень — ребенок получает 24 балла;      

II
хороший уровень — 16 баллов;


III
удовлетворительный — 8 баллов.   

Средняя группа дошкольного образовательного учреждения
Уровень речевого развития детей пятого года жизни можно определять по методикам, описанным раннее (то есть, для детей 4-го года). Однако, в этом случае необходимо усложнить задания и дополнить их. Например, предложить ребенку помимо называния игрушек и домашних животных, выделения признаков и качеств предмета, определить значение слова, обозначающего предмет.
Остановимся на заданиях, разработанных для выявления уров​ни речевого развития детей пятого года жизни (авторы О.С. Ушакова, Е.М. Струнина).

Рассмотрим кратко речевые задачи по отношению к детям пятого года жизни. Необходимо выявлять умения:

Словарь.
1) понимать слова, близкие и противоположные по смыслу, а 1НКЖС разные значения многозначного слова;

2) понимать и употреблять обобщающие слова («мебель», «овощи», «посуда»);

3)
подбирать признаки, качества и действия к названию пред​метов;

4)
сравнивать и называть предметы по размеру, цвету, величине.

Грамматика.
1) соотносить название животных и их детенышей (лиса — лисе-1НЖ, корова — теленок);

2) употреблять глаголы в повелительном наклонении (побегай, помаши);

3) правильно согласовывать существительные и прилагатель​ные в роде, числе, падеже, ориентируясь на окончание (пушистая кошка, пушистый котик);
4) составлять предложения разных типов. 

Фонетика.

1) правильно произносить звуки родного языка;


2) находить слова, сходные и различные по звучанию;

3) правильно пользоваться умеренным темпом речи, силой голоса, интонационными средствами выразительности.

Связная речь.
1) определить умение детей пересказать короткие сказки и рассказы с незнакомым ранее ребенку содержанием;

2) составлять рассказ по картинке или об игрушке совместно со взрослым;

3) выявить умение описывать предмет, изображенный на кар​тинке, называя признаки, качества, действия, высказывая свою оценку;

4)выявить умение пользоваться разнообразными вежливыми формами речи.
Ход обследования

I серия заданий (словарь и грамматика)

Кукла.

Воспитатель показывает куклу, задает вопросы
в следующей последовательности:

1. Скажи, что такое «кукла»?

1)
Ребенок дает определение («кукла —  это игрушка», «с куклой играют»);

2)
называет отдельные признаки («кукла красивая») и дей​ствия («она стоит»);

3) не принимает задание, повторяет слово «кукла». 

2. Какая на кукле одежда?


1) ребенок называет более 4-х слов;    

2) называет более 2-х вещей;


3) показывает, не называя.

3.Дай задание кукле, чтобы она побегала, помахала рукой:

1) ребенок дает правильные формы: «Катя, побегай, пожа​луйста» (помаши рукой!);


2) дает только глаголы — побегай, помаши;

3) дает неправильные формы.

4.К кукле пришли гости. Что нужно поставить на стол?

1) ребенок называет слово «посуда»;

2) перечисляет отдельные предметы посуды;

3) называет один предмет.

5.
Какую посуду ты знаешь?

1) ребенок называет более 4-х предметов;

2) называет два слова;


3) называет один предмет.

6.
Куда кладут:


хлеб     — (в хлебницу),

сахар   — (в сахарницу),

масло — (в масленку),

соль    — (в солонку).

1) правильно отвечает на все вопросы;


2) ответил на 3 задания;


3) выполнил только одно.

 7. Сравнение предметов посуды. Чем отличаются эти предметы? (показать картинку с разной посудой): 
1) называют — по цвету (или форме и величине);

2) перечисляют отдельные признаки («эта — зеленая, эта чашка — красная; эта — высокая);

3)
называет одно отличие.

8. Назови, что это? (стеклянный, прозрачный — это стакан или ваза; металлическая, блестящая — это вилка, или нож; глиняное, расписное — это блюдо или тарелка).

1) выполняет все задания;

2) выполняет два задания;


3) выполняет одно задание. 
9. Подскажи (подбери) слово: одна тарелка глубокая, а другая ... (мелкая); один стакан высокий, а другой ... (низкий); эта чашка чистая, а эта... (грязная).


1) правильно подобрал все слова;


2) выполнил два задания;


3) выполнил одно задание. 
10. У чашки есть ручка. Какие ручки ты еще знаешь?

1) называет ручку у 3-4-х предметов (у чайника, утюга, сумки, зонтика);


2) называет две ручки (у кастрюли, сковородки);


3) показывает ручку у чашки.

Мяч
Воспитатель показывает 2 мяча и спрашивает:

11.
Что такое мяч?

1) ребенок дает определение (мяч — это игрушка; он круглый, резиновый);


2) называет какой-то признак;

3) повторяет слово «мяч».

12.
Что значит «бросать», «ловить»?

1) ребенок объясняет: «бросать» — это я кому-то кинул мяч, а другой поймал;


2) показывает движение и нацеливает — «бросил»;


3) только показывает движение (без слов).


13.
Сравни два мяча, чем они отличаются и чем похожи?    

1) ребенок называет признаки: оба круглые, резиновое, мячами играют;


2) называет только различия по цвету;      

3)
говорит одно слово.
14.
Какие игрушки ты знаешь?

1) ребенок называет более 4-х игрушек;     

2) называет более двух;


3) говорит одно слово.


Картина «Собака со щенятами».

15.
Ты видел собаку? Кто такая собака? Какая она?  

1) ребенок обобщает: «Собака — это животное; собака лает. Она пушистая»;

2) называет: «Это собака, она черная»;

3) повторяет за взрослым одно слово.

16.
Как зовут детенышей собаки? Как их назвать ласково? Соба​ка бегает быстро, а щеночки ...(медленно). Собака лает громко, а ее детеныши ...(тихо).


1) ребенок называет детеныша, заканчивает предложения;

2) называет детеныша словом «собачонок»;

3) говорит одно слово.

17.
Что умеет делать собака (лаять, бегать, грызть косточку)? Дели собака увидит кошку, она ... (залает, побежит за ней).    

1) ребенок называет 3—4 действия;

2) называет 2 действия;

3) говорит одно слово.

18.
Сравни собаку и щенка, найди, чем они похожи и чем отли​чаются.
Загадки:
«Большая и лохматая - это собака или? щенок? Маленький и пушистый — это щенок или собака?»

1) ребенок отвечает на вопросы;       

2) выполняет только одно задание;   

3) называет одно — два слова.

II серия заданий (звуковая культура речи)    
1. Проверка звукопроизношения.

Это задание проводится аналогично, как и для младших дош​кольников, отмечаются звуки, которые ребенок не произносит.

1) ребенок произносит все звуки;

2) не произносит сложные звуки: сонорные или шипящие;

3) не произносит и сонорные и шипящие. 

2.
выявляется сила голоса, темп речи, дикция и интонационная выразительность.

Ребенку предлагается произнести потешку (чистоговорку, скороговорку) быстро, медленно, громко, тихо.

1) ребенок произносит текст отчетливо;


2) не четко произносит фразы, недостаточно регулирует силу голоса;

3) имеет серьезные недостатки в произношении текста.

3.
Воспитатель спрашивает: «Все ли звуки ты произносишь пра​вильно?»

1) ребенок произносит все звуки и осознает это;


2) не произносит некоторые звуки, но осознает это;

3) не произносит и не осознает.

III серия заданий (развитие связной речи)
Выявляется умение описывать предмет (картину, игрушку), составить описание без наглядности. Для этого ему сначала предлагается кукла.

1.
Опиши куклу. Расскажи, какая она, что с ней можно делать, как с ней играют.

1) ребенок самостоятельно описывает игрушку (Это кукла. Она красивая. Ее зовут Катя. С Катей можно играть);

2) рассказывает по вопросам педагога;

3) называет отдельные слова, не связывая их в предложение.

2.
Составить описание мяча: какой он, для чего нужен, что с ним можно делать?

1) ребенок описывает: «Это мяч. Он круглый, красный, рези​новый. Его можно бросать, ловить. С мячом играют»;

2) ребенок перечисляет признаки (красный, резиновый); 

3) называет отдельные слова.


3.
Опиши мне собаку, какая она или придумай про нее рассказ.

1) ребенок составляет описание (рассказ);


2) перечисляет качества и действия;


3) называет 2—3 слова.


4.
Составить рассказ из личного опыта. Ребенку предлагают рассказать на любую из предложенных тем: «Как я играю», «Моя семья», «Мои друзья».
1) составляет рассказ самостоятельно;     

2) рассказывает с помощью взрослого;

3) отвечает на вопросы односложно. 

5. Взрослый   читает   ребенку   текст   рассказа   или   сказки

(см. книгу «Занятия по развитию речи в детском саду») и предлага​ет пересказать.

1) ребенок пересказывает самостоятельно; 

2) взрослый подсказывает слова;


3)  ребенок говорит отдельные слова.

Оценка ответов производится следующим образом. Если ответы ребенка подходят под первую рубрику — он получает три балла, если ответы соответствуют № 2 — 2 балла; если они оцениваются, как ответы, представленные под номером 3, ребенок получает 1 балл.

В целом, если 2/3 ответов детей оцениваются в 3 балла — это высокий уровень. Если 2/3 ответов оцениваются в 2 балла — это хороший уровень. Если же 2/3 ответов детей получают по одному баллу — это средний (или ниже среднего) уровень.

Ребенок, выполнивший правильно все задания, получает 78 баллов, частично выполнивший — 52 балла, отвечавший недо​статочно хорошо — 28 баллов.

По количеству полученных баллов выводим уровень речевого развития каждого ребенка:


78—52 баллов — высокий уровень (I); 

52-31 - средний (II);


28 баллов — ниже среднего (III).

Старший дошкольный возраст
В данном разделе мы остановимся на двух методиках (авторы О.С. Ушакова, Е.М. Струнина, JI.A. Колунова), которые позволя​ют при помощи различных диагностических заданий определять уровень речевого развития старшего школьника. Педагог может выбрать для обследования одну из предложенных методик и этого будет достаточно для выявления реальных достижений ребенка в овладении родным языком.

Речевые задачи по отношению к детям старшего дошкольного возраста включают те же разделы, что и в предыдущих возрастах, однако, усложняется каждая задача как по содержанию, так и по методике обучения. 
Словарь.
1) активизация прилагательных и глаголов, подбирать точ​ные по смыслу слова к речевой ситуации;

2) подбирать синонимы и антонимы к заданным словам разных частей речи;

3) понимать и употреблять разные значения многозначных слов; 

4) дифференцировать   обобщающие   понятия (дикие и домашние животные).

Грамматика.
1) образовывать название детенышей животных (лиса — лисенок, корова — теленок); подбирать однокоренные слова, согласовывать существительные и прилагательные в роде и числе;

2) образовывать трудные формы повелительного и сослага​тельного наклонения (Спрячься! Потанцуй! Искал бы); родительного падежа (зайчат, жеребят, ягнят);
3) строить сложные предложения разных типов.

Фонетика.
1) дифференцировать пары звуков с-з, с-ц, ш-х, ч-щ, л-р — различать свистящие, шипящие и сонорные звуки, твер​дые и мягкие;

2) изменять силу голоса, темп речи, интонацию в зависимо​сти от содержания высказывания;


3) подбирать слова и фразы, сходные по звучанию.

Связная речь.
1) в пересказывании литературных произведений интона​ционно передавать диалог действующих лиц, характери​стику персонажей;

2) составлять описание, повествование или рассуждение;

3) развивать сюжетную линию в серии картин, соединяя; части высказывания разными типами связей.  
Методика 1
Ход обследования
I серия заданий (словарь и грамматика)     
I. Ты знаешь уже много слов. Что значит слово «кукла», «мяч», «посуда»?
1) правильно объясняет значение слов (из нее едят и пьют, это игрушки);


2) называет отдельные признаки, действия;


3) называет одно—два слова.


2. Что бывает глубоким? Мелким? Высоким? Низким? Легким? Тяжелым?

1)
выполняет все задания, называет одно-два слова к прилагательному (глубокая яма, глубокое море);

2) подбор слов к двум—трем прилагательным;

3) выполняет одно задание, подбирает слово только к одному прилагательному (высокий забор).

3. Что называют словом «ручка»?

1) называет несколько значений этого слова (Ручка пишет. У ребенка ручка. У двери есть ручка.);

2) называет одно—два значения этого слова;

3) перечисляет предметы, у которых есть ручка (одно—два

слова).    

4. Придумай предложение со словом «ручка».

1) составляет грамматически правильно предложение из трех слов;

2) называет два слова (словосочетания);

3) называет только одно слово (повторяет «ручка»).

5. Ручка нужна, чтобы ... (писать, держать чашку, держать сумку и т.п.). Ручкой можно ... (писать, открывать дверь).

1) правильно заканчивает разные типы предложений;

2) называет два слова;   

    3) подбирает только одно слово.

6. Взрослый дает ребенку ситуацию:

Погулял зайчонок в лесу. Настроение у него веселое. Вернулся он домой такой ... (радостный, оживленный, довольный). А если зайчонок был веселый и радостный, то он не просто шел, а...

(мчался, несся, летел).

1) ребенок правильно подбирает слова, близкие по смыслу (синонимы);

2) называет два—три слова;

3) подбирает только одно слово. 
Педагог дает другую ситуацию. 
Другой братец зайчика пришел невеселый, его обидели. К слову «веселый» подберите слова, противоположные по смыслу (грустный печальный, обиженный). А если зайчик был обиженный, он „с просто шел, а ... (плелся, тащился, брел).

1)
правильно подбирает слова, противоположные по смыслу (антонимы);


2)
называет два-три слова;


3)
подбирает только одно слово.

7. Что сделал бы зайчик, если бы встретил волка (лису)? - (убе​жал бы, испугался бы).

1) правильно называет все слова в сослагательном наклонении,

2) подбирает два слова;

3) называет только одно слово.

8. Скажи зайчику, чтобы он попрыгал, спрятался, потанцевал. 
  1) правильно называет слова в повелительном наклонении;

2) подбирает два слова;

3) называет одно слово.

9. Скажи, кто детеныш у зайца? (зайчонок) Детеныши? (зайчата) у зайца много... (зайчат).

Аналогичные вопросы задаются про других животных. У лисы волка ..., медведя ..., ежа ... ребенок называет всех детенышей в правильной грамматической форме;

1) называет правильно две формы;

2) называет правильно только одну форму;

3) не выполняет задание. 

   10. Назови детенышей собаки, коровы, лошади, овцы (собака - щенок - щенки; корова - теленок - телята - двое телят; лошадь -жеребенок - жеребята - много жеребят; овца - ягненок - ягнята -

много ягнят).

1)  ребенок называет все слова правильно;


2)  называет два-три слова;


3)  говорит одно слово.

11.  Где живут звери? (в лесу). Какие слова можно образовать со словом «лес»? (лесной, лесник, лесок, лесочек, лесничий, лесовик, лесовичок).



1)  называет более двух слов;

2)  называет два слова;
3) повторяет заданное слово. 

12. Что называют словом «игла»! Какие иглы ты еще знаешь?

1)  ребенок называет иглы (у елки, ежа, у сосны, швейную и медицинскую иглу);

2)  называет только одно значение этого слова;

3) повторяет слово за взрослым.

13. Какая игла у ежа? (острая). Про что мы говорим «острый»? «Острая»? «Острые»?

1) ребенок называет несколько предметов (острый нож, острая пила, острые ножницы);


2) правильно подбирает два слова;      

 3) называет одно слово.


14. Что можно делать иглой? Для чего она нужна? 
1) ребенок называет разные действия (шить, вышивать; уколоться);

2) называет два действия (накалывать грибы, шить);

3) называет одно действие (шить).

15.Составь предложение со словом «игла».

1) ребенок составляет сложное предложение («Игла нужна,

чтобы шить»);      

2) составляет простое предложение («Иглой делают укол»);

3) называет одно слово. 

16. Взрослый говорит, что дети из другого детского сада сказали так: «Папа, иди шепотом», «Мамочка, я тебя громко люблю», «Я ботинки наизнанку одел». Можно ли так сказать? Как сказать пра​вильно?

1) ребенок правильно исправляет по смыслу предложения: «Папа, иди тихо», «Мамочка, я тебя сильно люблю», «Я надел ботинки не на ту ногу»;

2) правильно исправляет два предложения;


3) повторяет предложения без изменения.


II серия заданий (звуковая культура речи)
1. В названии каких животных слышится звук «л»? (лошадь, волк, слон, белка); «ль»? (лев, лиса, леопард).

2. В названии каких животных слышится звук «р»? (тигр, коро​ва, баран, жираф); «рь»? (черепаха, курица).

3. Назови слова, в которых есть звуки «с» и «ш»? (старушка. Саша, сушка); «ж» и «з» (железо).
1) ребенок различает твердые и мягкие звуки, дифференци​рует шипящие звуки;

2) называет более двух слов;


3) называет одно слово.

4. Дается скороговорка, которую надо произнести быстро — медленно, тихо — громко — шепотом. «Тридцать три вагона в ряд тараторят, тарахтят» (или любую другую).

1)  ребенок говорит отчетливо, меняет темп речи, регулирует силу голоса;


2)  недостаточно четко произносит;


3) не владеет умением замедлять, убыстрять темп.


5. Произнести фразу «Я пойду в школу» так, чтобы мы услышали, что это тебя радует, удивляет или ты об этом спрашиваешь?


1) ребенок передает задание интонации;


2) передает только вопросительную интонацию;


3) повторяет повествовательную интонацию.

6. Придумай окончание фразы, чтобы получилось складно:

Ежик-ежик, где гулял? (я грибочки собирал). 
Ежик-ежик, где ты был? (я все по лесу бродил).

1) ребенок ритмично заканчивает фразу;

2) отвечает, нарушая ритм;

3) говорит одно слово.
III серия заданий (связная речь)
1. Воспитатель предлагает ребенку описать ежа (по картинке):

1) ребенок составляет описание, в котором присутствуют три структурные части: начало, середина, конец. «Это ежик. Он коричневый, колючий. На спине у ежа острые иголки. Они нужны ему, чтобы накалывать грибы и ягоды. Ежик заботится о своих ежатах»;

2) рассказывает, опуская начало (или конец);


3) перечисляет отдельные качества.

2. Воспитатель предлагает ребенку серию картинок (три— четыре), объединенных сюжетом, предлагает ребенку разложить их и последовательности и составить рассказ:

1) раскладывает в правильной последовательности, составля​ет связный рассказ;
2) рассказывает с помощью взрослого;

3) перечисляет нарисованное на картинках.

3. Воспитатель предлагает ребенку составить рассказ (сказку) на самостоятельно выбранную тему.

1) ребенок придумывает рассказ (сказку), дает свое название;

2) составляет рассказ с помощью взрослого.

Развитие связной речи оценивается, помимо указанных выше общих показателей, по специальным критериям, которые характе​ризуют основные качества связного высказывания (описания, рас​сказа по серии сюжетных картин или на самостоятельно выбран​ную тему).

Напомним эти показатели:

1. Содержательность (в повествовании - умение придумать интересный сюжет, развернуть его в логической последовательно​сти; в описании - раскрытие микротем: признаков и действий). Если ребенок придумывает интересный сюжет, он получает 3 балла; если сюжет заимствован - 2 балла; если идет перечисление признаков — 1 балл).

2. Композиция высказывания: наличие трех структурных частей (начала, середины, конца), выстраивание сюжета в логической последовательности - 3 балла; наличие двух структурных частей (начала и середины, середины и конца), частичное нарушение логики изложения - 2 балла; отсутствие начала и конца - 1 балл.

3. Грамматическая правильность построения предложений, простых и сложных, правильное согласование слов в словосочета​ниях и предложениях - 3 балла, использование только простых предложений - 2 балла, однотипные конструкции (назывные предложения) — 1 балл.

4. Разнообразные способы связей между предложениями -3 балла; использование способов формально-сочинительной связи (через союзы «а», «и», наречие «потом») - 2 балла; неумение свя​зывать между собой предложения — 1 балл.

5. Разнообразие лексических средств (использование разных частей речи, образных слов - определений, сравнений, синони​мов, антонимов) - 3 балла; некоторое нарушение точности словоу​потребления - 2 балла; однообразие лексики, повторение одних и тех же слов — 1 балл.  
 6. Звуковое оформление высказывания (плавность, интона​ционная выразительность, изложение в умеренном темпе) —балла; прерывистое изложение, незначительные заминки и паузы — 2 балла; монотонное, невыразительное изложение — 1 балл.

Оценку выполнения всех заданий воспитатель дает, подсчитав общее количество баллов.

Приведем пример оценки выполнения отдельных заданий (на предложенные детям вопросы). Итак, максимальное, количество баллов, которое может получить ребенок в первой серии — 48; но второй — 18, в третьей - 54, всего — 120 баллов (если за все зада​ния каждой серии ребенок получает по три балла).

В таблицу заносятся суммарные данные по всем сериям заданий и целом, а не по отдельным заданиям. И на основе полученных ребёнком баллов выводится уровень речевого развития.

Высокий уровень — от ста двадцати до девяносто баллов. Хоро​ший уровень — от девяноста до шестидесяти баллов. Средний (и ниже среднего) — от шестидесяти баллов.
Методика 2
Данная методика может использоваться в старшей и подготовительной группах дошкольных образовательных учреждений.

Эффективность методики заключается в том, что она позволяет с помощью относительно кратких испытаний (две серии заданий) выявить уровень речевого развития ребенка.

Методика основывается на следующих научных положениях.

1. Формирование связной монологической речи у детей дош​кольного возраста во многом зависит от того, насколько ребенок владеет словообразовательным богатством родного языка, его грамматическим строем, нормами языка и речи.

2. Понимание ребенком смысловых оттенков слов, элементарное опознание семантических отношений синонимов, антонимов, многозначных слов, точность их словоупотребления непосредственно связаны с качеством детских сочинений (оригинальностью сюжета, динамикой раскрытия действий, характеристикой героев, использованием разнообразных средств художественной выразительности).

В методике представлены разные задания, выявляющие пониманиe старшими дошкольниками смысла слова. Задания даны по сериям. Оценку выполнения заданий мы даем в количественном выражении и с помощью качественной характеристики. Мы пред​ставляем последовательность ответов. Сначала анализируются ответы правильные (адекватные), затем — ответы с незначительны​ми ошибками, и, наконец, такие ответы, которые характеризуют​ся, как недостаточное понимание смысловых оттенков слова и

неточное их употребление.

Таким образом, можно ставить баллы (соответственно: 3, 2, 1) и отсюда выводить уровни понимания детьми смысловой стороны

слова.

Каждую серию заданий можно рассматривать как отдельный тест.
I серия включает в себя 7 заданий. Первые три выявляют пони​мание смысловых оттенков знаменательных слов (существитель​ных, глаголов, прилагательных), образованных, в основном, аффиксальным способом, т.е. с помощью словообразовательных

суффиксов и префиксов.

Четвертое и пятое задания выявляют понимание слов синони​мического ряда.

Шестое и седьмое задания выявляют понимание многозначных глаголов и прилагательных. Используются словосочетания (суще​ствительное + глагол, существительное + прилагательное), но не в основном, а в переносном значении.

Для практической диагностики педагогу нет необходимости использовать все 7 заданий, целесообразно выбрать только 3 (по одному из каждой смысловой группы). Например: номера 1, 4, 6 или номера 2, 5,7, или номера 3, 4, 7 и т.д. Этого будет достаточно для выявления понимания старшим дошкольником смысловых

оттенков слов.

Первое задание. Детям последовательно называют слова — имена существительные со значением субъективной оценки (ласкательности, уменьшительности, разной степени экспрессии):

мама — мамочка — мамуля;

брат — братик — братец;
дерево — деревце;


заяц — заинька — зайчишка — зайчище;

дом — домик — домище

и предлагают объяснить, чем они отличаются.
1. Ребенок правильно объясняет значение всех слов с уменьши​тельно-ласкательными суффиксами (домик маленький дом, доми​ще - большой; деревце — это крохотное дерево).

2. Ребенок затрудняется объяснить слова с пренебрежительным или ироническим оттенками (зайчище) и объясняет 2 слова.

3. Ребенок не чувствует ласкательно-одобрительного значения суффиксов.

Второе задание выявляет, как дети понимают смысловые оттенки значений глаголов, образованных аффиксальным способом, т.е. глаголы с приставками: пере-, под-, из-, воз-, вы-..., которые при​дают словам различные оттенки, уточняющие характер протекания действия и изменяющие значение слова. 
Бежать — подбежать — выбежать; 

писать — переписать — подписать;    
играть — выиграть — проиграть;

смеяться — засмеяться — высмеять;
шел — отошел — вошел. 

Выявление понимания детьми смысловых оттенков значений глаголов показывает, что дети понимают различия в значениях глаголов, зависящих от разных приставок (подбежать — выбежать, отошел — вошел...). Это глаголы движения, близкие детям, потому что двигательная деятельность самого ребенка очень разнообразна.

1. Ребенок правильно объясняет значение всех слов, даже глaгола, «высмеять» (значит, смеяться над кем-то), и с глаголом составляет словосочетания и предложения, опираясь на свой жизнен​ный опыт («подбежать к дому; выбежать из дома», «выиграть — это хорошо, а проиграть — плохо», «выиграть можно в лотерею»).

2. Ребенок затрудняется в объяснении слов с оттенками, изме​няющими значение слова, и может объяснить лишь глаголы дви​жения.

3.
Ребенок не понимает различия в значениях глаголов, образованных от разных приставок.


Третье задание выявляет понимание смысловых оттенков значе​ний прилагательных, образованных с помощью суффиксов, кото​рые не меняют лексического значения производного слова, а вно​сят в него те или иные оттенки.


Старый — старенький;
умный — умнейший;

злой — злющий;


толстый — толстенный;


полный — полноватый.

Выполнение этого задания показывает, как старшие дошколь​ники понимают значение прилагательных, образованных суффик​сальным способом.

1. Ребенок правильно объясняет значение слов, образованных суффиксами -ейш, -ющ, -енн («умнейший — умнее умного», «это очень умный», «он все-все знает», «злющий злее злого», «собака — злая, волк злющий», «толстенный — это совсем толстый», «...толще толстого — это толстенный. Он так много ест», «... толстенный — это медведь»).

Такие ответы говорят об образности детского мышления. Это высокий уровень.

2.
Дети затрудняются в определении оттенков значения слов

«старый» и «старенький», «полный» и «полноватый».

3.
Ребенок понимает изменения значения прилагательных в зависимости от суффикса.


Четвертое задание выявляет понимание детьми оттенков значения синонимов-глаголов.

Засмеялись — захихикали;


бежать — мчаться;


пришли — приплелись;

          плакать — рыдать; 

разговаривать — болтать.

Выполнение этого задания показывает, насколько ребенок понимает разницу между синонимическими глаголами.

1. Ребенок объясняет смысл синонимических пар, отражающих характер движения: бежать — мчаться, пришли — приплелись, и дает ответы типа: «мчаться — это очень быстро бежать», «мчаться -это быстрее, чем просто бежать», «... мчится поезд», «приплелись — еле-еле пришли», «они сильно устали — приплелись», а также, объясняется смысл всех синонимических пар (даже таких, как «засмеялись — захихикали», «разговаривать — болтать»),

2. Ребенок определяет только синонимические пары, отражающие характер движения.
3. Дети не чувствуют разницу в смысловых значениях слова, не могут точно ее обозначить.

5 задание выявляет понимание оттенков значений синонимов- прилагательных. Дети определяют значение слов, относящихся к величине (большой — огромный) и другие синонимические пары:

умный — рассудительный;
слабый — беззащитный;

старый — дряхлый;

робкий — трусливый.
1.Ребенок определяет оттенки значений прилагательных оце​ночного характера и расчленяет эти понятия. Это ответы типа: «...беззащитный — за себя не может постоять»; «слабый — он много болеет, у него силы нет»; «дряхлый — это совсем старый, скоро порвется»; «умный — он много знает, а рассудительный — рассуждает,

читает...».

2. Оценка носит общий и односторонний характер (хоро​ший — плохой, добрый — злой). Например: «умный — это хороший, рассудительный — тоже хороший», «трусливый — это плохой», «дряхлый — это злой»; или: «рассудительный — это тот, который судит», «...беззащитный — никто его не защищает», «робкий и тру​сливый — это одинаково»).

3. Синонимы — прилагательные представляют трудность для осознания дошкольников, и они затрудняются в дифференциации лексических значений.
Шестое задание выясняет понимание переносного значения глаголов. В качестве речевого материала для этого задания берутся словосочетания с многозначными глаголами.

Инструкция: «Я тебе скажу два слова — «дождь озорничал», — а ты мне объясни, что значит слово «озорничал»? Как можно сказать об этом по-другому?»

Это задание требует от ребенка осознания смысловой стороны слова, определения его значения в данном словосочетании.

Дождь озорничал.
Дом растет.

Ручьи бегут.


Песня льется.


Лес дремлет.

1. Задание на выявление понимания переносного значения гла​голов в словосочетаниях не вызывает затруднения. Ребенок пра​вильно его заменяет. Дега с высоким уровнем речевого развития пытаются объяснить смысл переносных глаголов или ищут эквива​лентную замену: «дом растет — значит строится, становится все выше и выше», «дождь озорничал — значит шалил, людей намо​чил...» Это свидетельствует о том, что в дошкольном возрасте начи​нается дифференциация значений многозначных глаголов.

2.
Ребенок заменяет в словосочетании только глагол (дождь льет, лес шумит, песню поют).

3.
Отдельным дошкольникам переносный смысл глаголов совершенно непонятен, появляется реакция удивления «...как дом растет? Дерево растет, ... цветы, ... а дом растет, так не бывает»; «...песня не льется, а поется!»
Седьмое задание выявляет понимание переносного значения прилагательных.

Злая зима;


колючий ветер;


легкий ветерок;        

золотые руки;


золотые волосы.


1. Ребенок находит для словосочетаний синонимическую или эквивалентную замену («золотые руки — все умеют делать», «колю​чий ветер — сильный, неприятный, колется», «легкий ветерок — чуть прохладный», «золотые волосы — блестящие»).

2. Ребенок может объяснить лишь два словосочетания.

3.
Ребенок связывает смысл словосочетания лишь с прямым смыслом («золотые руки — они блестят, как золото»).

2 серия заданий выявляет использование оценочной лексики при составлении самостоятельного связного высказывания. Детям предлагается составить рассказ или сказку о зайце и зайчишке.

К I (высокому) уровню были отнесены дети, которые полно и интересно раскрывали замысел в соответствии с заданной темой; четко выделяли структурные части высказывания (начало, середи​на, конец); использовали разнообразные синтаксические кон​струкции. В рассказы включались элементы описания пейзажа, обстановки, в которой происходили события, раскрывался внеш​ний вид, чувства, настроение героев; использовались слова с раз​личными смысловыми оттенками и разными способами словооб​разования.

Приведем примеры.

Жили-были два брата: заяц и зайчишка. Однажды, когда наступи​ла весна и стало совсем тепло, пошли зайчата гулять на полянку и ...увидели лису. Один из зайчат испугался и помчался домой. Это был трусливый зайчишка! А храбрый заяц крикнул: «Не бойся, я тебя защищу». Лисе он сказал: «Прочь отсюда, рыжая, а то охотника позову!» Лиса испугалась и попятилась назад в лес. А смелый заяц пошел домой. Дома мама похвалила храбреца, поцеловала его, а затем рассказала зайчаткам сказку, и они уснули... (18 баллов)

Сюжет этой сказки занимателен (зайчата увидели лису), дина​мичен и закончен. Интересно, что ребенок наделяет зайчат проти​воположными чертами характера: именно зайчишка труслив, а заяц смел, и называет его дошкольник храбрецом. Смысловые оттенки (зайчик, зайчата, зайчатки) свидетельствуют, что ребенок практически овладел суффиксальным способом словообразования существительных. В сказке есть и меткие глаголы: помчатся домой, попятилась назад.

Для этой сказки характерны элементы описания времени дей​ствия («... когда наступила весна и стало совсем тепло...»), чувств и переживаний героев. Среди синтаксических конструкций, исполь​зуемых ребенком, есть и сложные предложения.

II средний уровень. Высказывания этого уровня отличаются выстроенной сюжетной линией, однако образы персонажей частично заимствованы из литературных произведений. Для всех рассказов характерна завершенность повествования; встречаются различные синтаксические конструкции, хотя преобладают про​стые распространенные предложения.

В рассказах и сказках этих детей нет достаточно полной и чет​кой характеристики героев, редко встречается описание деталей, прямая речь. Использовались детьми и некоторые образные харак​теристики персонажей, различные типы словообразования для передачи смысловых оттенков слова. 
Приведем примеры.

А) В одном лесу жили два брата: заяц и зайчишка. Один раз они пошли искать капусту. Долго они шли. Один из братьев сказал: «Я пойду еще поищу». Второй брат не захотел идти и пошел домой. Вбли​зи был огород. Зайка нарвал капусту, принес домой и начал есть ее. Тот зайчишка, который не ходил за капустой, стал просить. А брат ему сказал: «Кто не ходит за капустой, тот и не ест». (14 баллов)

Б) Жили-были два зайчика. Пойти они на прогулку. Зайчишка нашел гриб, говорит: «Смотри, что я нашел!» А брат ему отвечает: «Зачем ты его сорвал? Этим грибом лечатся животные». Зайчишка подбегает, хватает гриб и бежит домой. Зайка побежал за ним, дог​нал его и отвел к маме, а мама его наказала». (14 баллов)

Для сказок детей II уровня характерна завершенность сюжета. Однако, сами сюжеты просты и частично-заимствованы из литера​турных произведений (Зайчата испугались волка; любят капусту). Хотя в сочинениях и используются смысловые оттенки слов, одна​ко, не всегда дети рисуют характеры героев и развивают сюжет, исходя из смыслового различия слов «зайчик» и «зайчишка».

III (низкий) уровень. К этому уровню относятся рассказы и сказ​ки, в которых сюжет элементарен (чаще всего заимствован), а тема раскрыта неполно, схематично описаны события, действия, встре​чаются эпизоды, не связанные друг с другом, предложения просты, нет точных обозначений предметов, действий, вместо них употре​бляются местоимения (эта, та, они), много раз повторяются слова «потом», «затем», «после», редки случаи использования образных выражений, различного типа словообразований.

Приведем примеры сочинений детей (многоточие означает остановки, запинки, длительные паузы).

«У меня был зайчик, маленький такой. Мне его мама подарила. Я с ним игралась ... Потом мы с мамой рубашку ему сшили». (8 баллов)

«Жил-был заяц. Он любил хвастаться... Пошел заяц в лес, ... там он увидел волка. Заяц испугался и убежал». (7 баллов)

«Пошел зайчик погулять. Навстречу ему охотник... Заяц взял и убежал... встретил котика...» (6 баллов)

«Зайчишка любил морковку. Пошел он в огород за морковкой... Там уже было много зайчиков. Он начал хвастаться... Ему никто не пове​рил. Потом пойти... и видят навстречу им лиса... Испугались. Потом видят медведь идет ... Они испугались и убежали домой». (6 баллов)
Детям было предложено придумать историю о зайце и зайчиш​ке. Описанные выше рассказы и сказки показывают, что они затрудняются в придумывании интересного сюжета.

Необходимо отметить условность количественных показателей, однако они необходимы для сравнения высказываний детей и определения уровня связанности детских сочинений. Итак, выде​ляем три уровня детских сочинений: I — от 15-ти до 18-ти баллов; II — от 9-ти до 14-ти баллов, III — от 8-ми баллов.

Общая сумма баллов, полученная ребенком за выполнение двух серий заданий, определяет уровень речевого развития старшего дошкольника.

I.
Высокий уровень — от 27-ми до 21-го балла.

II.
Хороший уровень — от 20-ти до 12-ти баллов.

III.
Средний (и ниже среднего) уровень - от 11-ти баллов.

Суммарная оценка и распределение детей по уровням

	Фамилия, имя, возраст
	Количество баллов
	Всего
	Уровень

	
	I серия
	II серия
	III серия
	
	

	Света И. 6,0
	48
	18
	54
	120
	I

	Ваня Б. 6,1
	32
	12
	36
	80
	II

	Аня Т. 6,1
	16
	6
	18
	40
	III


3.5. Интеграция деятельности специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей по речевому развитию детей

Особое значение приобретает работа по речевому развитию детей, имеющих предрасположенность к нарушениям речи, и детей, имеющих тяжелые нарушения. Для успешного речевого развития и в дальнейшем овладения письменной речью необходи​мо наличие условий для развития пространственно-временных представлений, зрительно-моторных координации и дифференци​рованных тонких движений пальцев рук.

Коррекционно-профилактическую работу с детьми с речевой патологией проводят (в основном) логопеды дошкольных образо​вательных учреждений при обязательном сотрудничестве с воспи​тателями, медиками, родителями и другими специалистами. С детьми «группы риска» такую работу проводят воспитатели или учителя начальных классов под руководством логопеда.

Такая совместная деятельность осуществляется через следую​щие формы:

· совместное обследование речи детей «группы риска» логопе​дами дошкольных и школьных учреждений;

· профилактические осмотры дошкольников логопедами и врачами- специалистами;

· индивидуальные и тематические консультации для воспита​телей и родителей;

· родительские собрания;

· открытые занятия;

· семинары-практикумы;

· занятия в «Материнской школе».

Обязательно, параллельно с обучением детей ведется консульта​тивная работа с воспитателями и родителями. Логопед информи​рует педагогов и родителей о характере речевых нарушений у детей, о задачах, методах и приемах работы на определенном этапе коррекции.

Положительным результатом такой формы работы является то, что воспитатель, используя полученные рекомендации, не только закрепляет новые речевые навыки, но и формирует психо​физиологическую готовность к успешному овладению чтением и письмом.

Особое звено — работа с родителями, которая строится таким образом, чтобы то, что изучается детьми, было известно родите​лям. Им предлагается взять на себя функцию «домашнего логопе​да» и помочь своим детям в преодолении речевых трудностей и подготовке к обучению грамоте.

После работы по коррекции программ, после их анализа пред​полагается знакомство родителей с речевыми проблемами детей. Это можно провести на специальном родительском собрании. На таком собрании педагоги знакомят с основными блоками задач обучения детей, при этом, стимулируя участие родителей. Родите​лям предлагается подумать и предложить, чему необходимо еще научить их детей. Учитывая то, что родители могут быть не готовы к подобным вопросам, некоторые из них не захотят публично выступать, поэтому, с родителями проводится анкетирование. Эти анкеты должны обязательно именные, в них предлагается оценить основные направления обучения детей определить возможные направления работы по расширению программ, где необходимо поднять вопрос о том, готовы ли они оплачивать дополнительные образовательные услуги для детей, имеющих речевые проблемы.

Такая форма педагогического сотрудничества (взаимопонима​ние и взаимодействия между логопедом, воспитателями и родите​лями) позволит хорошо знать и понимать способности и возмож​ности ребенка, его проблемы и трудности, знать как и чем можно ему помочь, не навредить здоровью и тем самым предупредить воз​можную будущую неуспеваемость.

Таким образом, очень важно в логопедической работе сохранить триединство: работа логопеда с детьми; работа логопеда с педагога​ми и специалистами; работа логопеда с родителями.

Заключение
Значение речевого развития ребенка в становлении познава​тельной, креативной и социально-эмоциональной сфер личности ребенка-дошкольника трудно переоценить.

Высокий уровень развития речевых способностей в дошколь​ном возрасте включает:

· владение литературными нормами и правилами родного языка, свободное пользование лексикой и грамматикой при выра​жении своих мыслей и составлении высказывания любого типа;

· умение вступать в контакт со взрослыми и сверстниками: выслушать, спросить, ответить, возразить, объяснить; спорить и др.;

· знание норм и правил «речевого этикета», умение пользовать​ся ими в зависимости от ситуации;

· умение читать и писать, элементарное владение грамотой и письмом.

Развитие речевых способностей проявляется в коммуникатив​ных качествах личности: дружелюбии, общительности, готовности к социально-эмоциональному взаимодействию, доверии к людям, коммуникативной направленности к окружающему миру.

Темпы речевого развития, овладение активным словарем, грам​матическим строем и звуковой стороной речи, связной речью и культурой речевого обаяния зависят от многих факторов: особен​ности личности самого ребенка, уровня интеллектуального разви​тия, условий семейного воспитания, а также, от содержания и тех​нологий обучения родному языку в дошкольном учреждении и взаимодействия педагогов и родителей.

Предлагаемые подходы к обновлению содержания работы по речевому развитию ребенка призваны сориентировать практиче​ских работников на совершенствование образовательного процес​са дошкольного образовательного учреждения.
ПРИЛОЖЕНИЕ

План контроля эффективности воспитательно-образовательной работы по развитию речи
	№ п/п
	Направление работы
	Методика

	1
	Обследование зна​ний, умений и навы​ков детей
	Анализ диагностических карт. Обследование отдельных детей по стандар​там, задаваемым программой (обязательно прилагается карта обследования). Беседы с детьми.

Анализ деятельности детей на занятиях. Анализ самостоятельной деятельности де​тей. Анализ игры детей.

	2
	Оценка профессио​нальных умений вос​питателя
	Анализ проведения занятий воспитателем. Анкетирование воспитателей. Собеседование с воспитателями. Анализ самообразования воспитателей. Проведение открытых показов. Анализ предметно-развивающей среды в группе.

	3
	Создание условий:
-
в группе;

-
в метод, кабинете;
-
в учреждении.
	Посещение групп.

Анализ предметно-развивающей среды.

	4
	Планирование работы
	Проверка планирования занятий, индивиду​альной работы с детьми, планирования ра​боты в групповых уголках и зонах, плани​рования игровой деятельности.

	5
	Работа с родителями по данной проблеме
	Посещение родительских собраний. Анализ наглядной информации для родите​лей в группе. Опрос или анкетирование родителей.


Опросник для оценки или самооценки профессионализма воспитателя по разделу «Развитие речи»
1. Какую программу по развитию речи у детей Вы используете в своей работе?

2. Конспекты для занятий Вы составляете самостоятельно или используете готовые, опубликованные в методических пособиях?

3. Какова основная цель развития речи у детей в дошкольном возрасте?

4. Каковы основные направления работы по развитию речи у детей в дошкольном образовательном учреждении?

5. Сформулируйте задачи формирования грамматического строя речи в своей возрастной группе.

6. Каковы задачи воспитания звуковой культуры речи у детей вашей возрастной группы?

7. Назовите основные задачи и особенности развития словаря у детей вашей возрастной группы.

8. Что включает в себя работа по развитию связной речи в дош​кольном образовательном учреждении?

9. Включается ли ознакомление с художественной литературой в круг задач по развитию речи в ДОУ или это отдельное направле​ние работы?

10. Сформулируйте основные средства развития речи в детском саду.

11. Какое из перечисленных ниже средств развития речи вы считаете самым значимым? Пронумеруйте их в порядке убывания значимости (один номер может быть присвоен двум и более сред​ствам развития речи):

· общение взрослых и детей;

· культурная языковая среда, речь воспитателя;

· обучение родной речи и языку на занятиях;

· художественная литература;

· различные виды искусства (изобразительное, музыкальное,

театр).

12. Какие методы и примеры развития речи Вы используете на занятиях и в свободной деятельности детей?

В чем заключается своеобразие занятий по развитию речи?
Чем продиктована их необходимость? По Вашему мнению, доста​точно ли будет для развития речи у детей дошкольного возраста ограничиться проведением развивающих игр, свободным общени​ем со взрослым?

14. Какие основные направления работы по развитию речи вы учитываете при составлении конспекта занятия?

15. Знакомы ли родители Ваших воспитанников с проблемами развития речи своих детей? Каким образом Вы организуете взаи​модействие с семьями детей в направлении развития речи?
Методы и приемы работы воспитателя по речевому развитию детей
Разговор с детьми. Потребность разговаривать с другими людьми, делиться с ними своими мыслями, чувствами, переживаниями прису​ща человеку. Ребенку она присуща еще в большей мере. Эту потреб​ность надо широко использовать в интересах развития речи детей, руководства направленностью их мыслей и ростом запаса предста​влений. Нужно идти навстречу порывам детей делиться своими пере​живаниями, мыслями, выслушивать их, расспрашивать, отвечать на их вопросы, по возможности, сопровождать речью все проявления жизненного общения с ребенком, чего мы часто не делаем.

Поручения. Громадное воспитательное значение имеют, методи​чески продуманные, поручения, которые даются детям. Прием этот широко представлен в семье, в которой дети привлекаются к участию в общей трудовой жизни. Но организованно он не пред​ставлен ни в детском саду, ни в школе. Ребенку дается поручение которое имеет практическое, осознаваемое ребенком, значение. Эта деятельность имеет следующие этапы: 1) внимательно выслу​шать, что ему говорят, 2) понять содержание обращенной к нему речи, 3) запомнить сказанное, 4) выполнить поручение, 5) дать словесный отчет о выполненном, 6) в итоге, оказать помощь. К активности привлекаются внимание, интеллект, память, мото​рика, речь. Как видите, нагрузка изрядная, а потому, надо хоро​шенько продумывать сущность и содержание поручения, которое дается ребенку в том или другом возрасте.

Беседы. Главным преимуществом беседы является неявное акцентированное внимания на речи воспитателя, её восприятие детьми. Разговор и беседы - в сущности, два почти тождественных проявления одного и того же процесса: речевого общения людей. Выделяя беседы как один из ценнейших приемов развития речи детей, подразумеваем под ними организованные, планово прово​димые занятия, цель которых — углубить, уточнить и систематизи​ровать путем слова представления и знания детей. Беседа выявля​ет, как велика у детей потребность выражать свои мысли, как «раз​вязывается» их язык, когда беседы соответствует их интересам и психике.

Рассказ. К методике проведения рассказывания нельзя предъя​влять строгих, непоколебимых требований. Воспитатель должен руководствоваться заинтересованностью детей. Содержание рас​сказа определяется педагогическим процессом и требованием подвижной, меняющейся жизни. При планировании занятий отмечаются и часы рассказа, часто рассказ рождается и по непре​двиденному поводу, а потому, ответить на вопрос, как часто можно рассказывать детям, — трудно. Ответ подскажут сами дети и разум педагога. Обстановка при рассказе, как и при беседе, должна быть естественная, непринужденная.

Чтение. Живой рассказ должен предпочитаться чтению по книге, но на определенной ступени художественное чтение, как таковое, отмежевывается от рассказа и выступает как фактор гро​мадного значения в деле постижения живой русской речи. Вырази​тельное художественное чтение доводит до сознания детей все неисчерпаемое богатство русского языка, способствует тому, что дети начинают активно пользоваться этим богатством. Это воз​можно только при условии, если художественный образ и слово преподносятся детям в своей живой, ненарушимой целости.

Письма. Письма играют существенную роль в жизни человека, и детей надо упражнять с ранних лет в этой форме изложения соб​ственных мыслей. Это прекрасный путь к развитию их языка. Самое трудное — дать ребенку понять, что надо писать, как найти для письма содержание, полное интереса и значения для того лица, которому оно предназначается. Ребенок должен понимать, что писать надо лишь о том, что представляет ценность и интерес, а то и другое, в свою очередь, зависит от того, кому письмо предназна​чается. То, что полно захватывающего интереса в письме к матери,
будет неинтересным в письме к знакомому. Но писать письма могут только дети, в соответствующей степени овладевшие про​цессом письма. Дошкольники на это еще не способны. Тем не менее, подготовка к овладению эпистолярным искусством, использование его как ценного приема по развитию речи детей могли и должны иметь вместо уже в дошкольном возрасте. Ребенок должен понять, что письмо-средство общения между людьми.

Стихотворения. Дети любят стихи, любят их слушать и произно​сить. Ребенок рано начинает интересоваться миром звуков, отзы​ваться на него, проявлять рано выраженную чуткость к восприя​тию ритма. Законы ритма он постигает легче и быстрее, чем мир форм и цветов. Вот почему, песни и стихи в соответствующем, конечно, отборе, всегда производят впечатление на детей. Хоро​шее стихотворение — та же музыка. Самые маленькие дети легко постигают его ритм, способны наслаждаться созвучием его строф, красотой построения. Эти музыкальные слуховые восприятия, связанные иногда лишь частично с пониманием, влитого в них, содержания.
Упражнения, развивающие речевые умения (из опыта работы детского сада № 107 г. Ростова-на-Дону)
Упражнение 1.
Цель: формирование умения дифференцировать звуковой состав речи.

Игра «Кто в домике живет».
Раздаются карточки в виде плоских домиков с четырьмя окош​ками. Под каждым окошком — кармашек, куда вставляются кар​тинки. В чердачное окошко вставляется определенная буква.

Задание: необходимо найти домик, где в названии картинки имеется определенный звук, обозначенный буквой.

Упражнение 2.
Цель: формирование умения согласовывать слова в предложе​ниях.

Совместный с детьми рассказ или сочинение какой-либо ска​зочной истории, когда педагог «руководит» логикой изложения, произнося первые слова каждого предложения. Дети, при этом, должны завершать предложения, в соответствии с основной сюжетной линией.

Упражнение 3.
Цель: формирование умения устанавливать значение слов.

Педагог произносит слова и предлагает детям назвать слова с противоположным значением. При этом, запрещается называть слова, начинающиеся на «не-». В упражнение включаются слова, обозначающие предметы, явления и события (смех — плач, шум — тишина); обозначающие действия (говорить — молчать, нагревать — охлаждать,); обозначающие признаки предметов, явлений и дей​ствий (старый — молодой, злой — добрый, красиво — безобразно); обозначающие различные отношения (над — под, справа — слева, перед — за, далеко — близко).

Подобрать слова-признаки к предложенным словам, обознача​ющим явления, предметы, действия. Например: зима — холодная; бежит — быстро.

Подобрать слова-действия к предложенным словам. Например: снег — тает; птица — летит.

Упражнение 4.
Цель: формирование умения выполнения действий по словес​ной инструкции.

Детям предлагается последовательно разложить (классифици​ровать) множество каких-либо разнообразных мелких предметов в соответствии с речевой инструкцией. Например: сначала предлага​ется разделить все предметы на светлые и темные (по цвету), затем, полученные множества светлых и темных предметов в свою оче​редь предлагается разделить на легкие и тяжелые и т.д.

Упражнение 5.
Цель: Организация действий другого человека с помощью речи.

Игра: «Зеркало движений».
Из числа детей выбирается «зеркало»; остальные — ненадолго закрывают глаза или отворачиваются. Педагог молча показывает «зеркалу» (отражается в зеркале) какое-либо упражнение или ряд действий. Вслед за этим дети открывают глаза, а «зеркало» в речевой форме подробно рассказывает, какие действия должны быть выполнены (отражены) всеми. В том случае, если более половины группы детей не могут правильно выполнить действия по получен​ному «отражению», выбирается новое «зеркало».

В роли «отражающихся в зеркале» могут, по очереди, выступать и сами дети.

Упражнение 6.
Цель: выполнение действий на основе самостоятельного речево​го планирования.

Детям предлагается подробно рассказать друг другу о том, что они будут рисовать (строить, расставлять и т.д.), и запомнить такие рассказы. Вслед за этим дети выполняют рисунки (строят, расста​вляют) в соответствие со своими рассказами и указывают друг другу, что они забыли изобразить (построить, расставить).

Упражнение 7.
Цель: умение подчиняться правилам и следить за этим.

Детям предлагается организовать совместную, известную им настольную игру, ролевую игру или игру по правилам, самостоятель​но распределить роли и установить очередность их исполнения, договориться о правилах. Вслед за этим педагог предлагает детям рас​сказать о тех правилах, которые требуется соблюдать в игре.

Упражнение 8.
Цель: речевое описание различных предметов, явлений, собы​тий или их изображений.

Дидактическая игра «Магазин игрушек».
Дети располагаются возле стола с различными игрушками. Выбирается продавец. Он «продает» игрушку, если «покупатель» хорошо о ней рассказал.

Педагог, обращаясь к детям, говорит: «У нас открылся новый магазин. Посмотрите, сколько в нем красивых игрушек! Вы их сможете «купить», если выполните такое условие: нужно описы​вать игрушку, но не говорить ее название».

Развивающая игра «Чудесный мешочек».
Ребенок находит на ощупь в «чудесном мешочке» какой-либо предмет. После этого ребенок должен рассказать, как можно более подробно, о свойствах и качествах предмета, не называя его. По его рассказу дети должны догадаться, что это за предмет.

Например: «Я почувствовал что-то твердое, на ощупь это прохлад​ное, гладкое; по форме это небольшой шар, к которому прикреплена тонкая ручка». Педагог, в случае затруднений, помогает детям наво​дящими вопросами: «Какая у предмета форма?; Какой он величи​ны?; Какой он на ощупь?; Может ли он издавать звуки? и т.д.».

Упражнение 9.
Цель: умение передавать содержание какого-либо впечатления, события.

Педагог предлагает детям составить последовательный рассказ по сюжетным картинкам (картинок должно быть не менее четы​рех). На основе рассказа детям предлагается разложить картинки в правильной последовательности.

Игра «А что было потом?».
Педагог предлагает детям придумать продолжение известных сказок.

Сказки «наизнанку».
Педагог предлагает детям придумать сказку, где характеры геро​ев изменены (например, колобок злой, лиса добрая). Дети должны вообразить, что может произойти в такой сказке.

«Салат из сказок».
Педагог предлагает детям выбрать сюжеты и героев из разных сказок и придумать новую сказку, где встречаются выбранные герои.

«Бином фантазии».
Педагог предлагает детям сочинить сказку, используя два слова, обозначающих предметы или явления, которые дети должны свя​зать единым сюжетом. Например: лопата и солнце, кактус и очки.

Упражнение 10.
Цель: совместное планирование действий в речевом общении.

Детям предлагается всем вместе построить «город», нарисовать какую-либо сказку и т.п. Но перед этим дается задание договорить​ся между собой о том, кто и что будет при этом делать. Важно, чтобы каждый ребенок после обсуждения уяснил, что он должен сделать и какое место результат его действий будет занимать в общем результате. Прежде чем приступить к выполнению своих действий каждый участник обсуждения рассказывает всем, что именно он будет делать, почему, как и для чего.

Упражнение 11.
Цель: понимание смысла сообщений.

В игровые ситуации педагог вводит всевозможные метафоры, пословицы и поговорки, предлагая детям объяснить их смысл. В случае затруднений педагог ищет, «открывает» такой смысл вме​сте с детьми. Пословицы и поговорки желательно включать в ситуации в тот момент, когда их смысл соответствует ситуации.

Упражнение 12.
Цель: умение рассказать о поведении другого и объяснить его.

Детям дается ряд карточек-картинок, на которых изображено последовательное развертывание какого-либо события или смена событий во времени. В событиях задействованы персонажи. Пред​лагается расположить карточки в правильном порядке. Вслед за этим дети рассказывают, что происходит с каждым из персонажей и почему он именно так что-то делает или именно так себя ведет.

Упражнение 13.
Цель: умение рассказать о переживаниях другого и объяснить их

(развитие эмпатии).

Чтение педагогом сказки, басни и т.д.

а)
Ребенок выбирает персонажа, о переживаниях которого ему хочется рассказать.

б)
Ребенок «пишет письмо» (рассказывает от своего имени) выбранному герою или организуется «телефонный разговор» с выбранным персонажем сказки. От лица персонажа высту​пает педагог, который акцентирует обсуждение эмоциональ​ных состояний и переживаний, вводя их названия.

в)
Ребенку предлагается рассказать о том, чтобы он сам чув​ствовал на месте указанного героя.

Упражнение 14.
Цель: умение рассказать о своем поведении, переживаниях и объяснить их причины.
После экскурсии в лес, парк, музей детям предлагается друг другу рассказать о том, что им запомнилось и какие переживания (удивление, страх, радость и т.д.) у них вызвали те или иные собы​тия, явления, объекты и объяснить, почему такие переживания возникли.

Важным условием развития речевых умений и способностей у детей дошкольного возраста является поддерживание долговре​менного интереса к занятиям как у детей, так и у их родителей. Занятия должны приносить радость, проходить на эмоциональном подъеме.
Примерные планы-комплекты занятий по обучению грамоте детей дошкольного возраста
(из опыта работы дошкольного образовательного учреждения № 2 
ст. Глубокой, Каменского района, Ростовской области)
При реализации представленных планов-конспектов, в процес​се занятий с детьми необходимо включать вопросы, адресованные детям, развивающие логическое мышление, ориентировать детей на высказывание своего мнения.
Занятие № 1
Цель: познакомить со словами-существительными, не давая детям их определения. Воспитывать внимательное отношение к слову, стремление к словотворчеству. Дать понятие о многозначимости слова.

Материал: авторучка, кукла, сумка, чашка, чайник, две игрушки — медведя разной величины. 
Ход занятия.
Воспитатель: Вы знаете, ребята, нас окружает много слов и зву​чат они по-разному. Послушайте стихотворение «Игра в слове» А. Барто:

«Была тишина, тишина, тишина...
Вдруг грохотом грома сменилась она!
И вот уже дождик тихонько — ты слышишь?
Закрапал, закрапал, закрапал по крыше. 
Наверно сейчас барабанить он станет... 
Уже барабанит, уже барабанит!»
· Слова звучат потому, что в них есть звуки, звуки самые разные и слова звучат по-разному. Давайте скажем «тишина», а теперь «барабанит». Чем различается звучание этих слов?

· Произнесите слова «машина» так, чтобы все звуки прослуши​вались. Какое это слово, длинное или короткое? Как это можно проверить? Придумайте короткое слово.

· Сейчас, ребята, посмотрите вокруг себя и назовите все пред​меты, которые вы видите. Что вы называли словами, предметы? Правильно, вы называли слова, обозначающие предметы.

· Посмотрите на этот предмет и назовите его словом (показать на маленького мишку). Назовите словом, кто рядом (большого мишку). Какая разница между ними? Каким словом можно назвать маленького мишку (мишенька, мишутка, медвежонок). А каким словом можно назвать большого мишку? (медведь, медведище, медведюшка-батюшка, топтыгин и т.д.).

· Вот видите, ребята, одно и то же слово может меняться, если предмет чем-то отличается, изменяется.

· Посмотрите, что это? — «Ручка». Для чего? — «Писать». А у меня рука. Покажите ваши руки. А у куклы — рука маленькая, как сказать о ней? «Ручка». Обратить внимание на сумку, что у нее тоже ручка. А когда мы открываем дверь, то за что беремся? У каких предметов еще есть ручка?

Уточнить, что у многих предметов есть ручки, они разные, но называются одним словом «ручка».

· Одним и тем же словом могут называться разные предметы: лук, шар. Каким словом называют людей, идущих по улице (пеше​ходы).

· Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня.
Занятие № 2
Цель: закрепить понятие о слове, упражнять в придумывании слов-названий, предметов, явлений, имен. Познакомить со слова​ми, называющими действия.

Материал: игрушка (мишка из шишек), картинка с изображени​ем девочки, выполняющей различные движения.

Ход занятия.
Воспитатель показывает игрушку мишку из шишек:

В: Назовите словом, кто это? Из чего он сделан? Что можно ска​зать о словах мишка и шишка? Они обозначают предметы или признаки? Чем еще они похожи?

· Мишка пришел из лесу, говорит, что погода сегодня там пло​хая, ему не нравится. А какие слова нам помогут рассказать о пло​хой погоде? (пасмурно, ветрено, дождливо).

· О хорошей погоде? (ясно, солнечно). Нашего мишку зовут Топтыжка. Давайте с ним познакомимся! Назовите имена ваших товарищей.

· Вот, ребята, сколько слов в нашей речи, названия городов, имена людей... — это всё слова.

· Ребята отгадайте загадку: «Весной веселит, летом - холодит, осенью — питает, зимой — согревает». (Дерево)

· Какими словами можно сказать про листья, когда их колышет ветер? Что они делают? (шуршат, шумят, шевелятся).

· А что делает котенок? (мурлыкает, мяучит, играет, крадется). А что умеет делать человек? Обратить внимание на картинку с изо​бражением девочки, выполняющей различные движения.

Игра «Эхо». Вы произносите слова, «Эхо» их повторяет, но слова должны обозначать предметы, (затем действия).

-
Чуковский К.И. написал смешные стихи, по несколько слов в них потерялись, попробуйте их найти сами:

«Жил на свете человек, скрюченные ножки,
И гулял он целый день по скрюченной
(дорожке).

А за скрюченной рекой, в скрюченном домишке
Жили летом и зимой скрюченные
          (мышки).

И стояли у ворот скрюченные елки.
Там гуляли без забот скрюченные
          (волки).

И была у них одна скрюченная кошка,
И мяукала она, сидя у
                              (окошка)».

-
Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?
Занятие № 3
Цель: Закрепить умение практически различать слова, назы​вающие предметы и действия. Познакомить со словами — призна​ками предметов, показать образование слов-признаков от слов-предметов.

Материал: различные овощи и фрукты или их муляжи, поделки, Чипполино из лука.

Ход занятия.
В: Ребята, сегодня к нам в гости пришел Чипполино и попросил познакомить его со своими друзьями овощами и фруктами, кото​рые выросли на нашем огороде и в саду. Назовите словами овощи и фрукты, которые вы вырастили?

-
Нет, так он не запомнит, надо о каждом овоще сказать его признаки. Сам Чипполино - огородный лук, назовите его призна​ки: какой он по цвету? по форме? по вкусу? по характеру?

Чипполино: «Нет, я сердитый только для ленивых и неумелых, а вообще я добрый.»

Воспитатель показывает поочередно капусту, свеклу, яблоко. Дети называют их признаки.

-
А сейчас я загадываю признаки, а вы угадайте овощи: самый сахарный, алый, кафтан зеленый, бархатный. Какие признаки арбу​за я назвала?» Какие еще можно назвать, по форме, по размеру?

Отгадайте загадки от Чипполино. Красна девица сидит в темнице, зеленая коса на улице? Летом в огороде — свежие, зеленые, а зимою в бочке — желтые, соленые? И др.

-
Загадайте свои загадки Чипполино.

Вопросы к нахождению признаков.

· Ребята, а ведь овощи и фрукты могут иметь свои действия. Назовите словами, что могут делать на грядке и в саду овощи и фрукты? (Расти, созревать, висеть, лежать).

· А когда мы ухаживаем за ними, что делаем мы, скажите сло​вами? (Копаем, поливаем, подвязываем и т.д.). Вот какими слова​ми мы назвали нашу работу в огороде.

· Чипполино, у нас в поселке есть консервный завод, где из овощей делают соки. Как назвать сок из яблок? (яблочный), из моркови (морковный), из томатов (томатный). —
Ребята, вы заметили, что мы от слов-названий овощей обра​зовали слова-признаки (сок — какой?). От многих слов-названий предметов можно образовать их признаки. Давайте, попробуем. Зелень — зеленый, лук — луковый, медведь — медвежий, и др.

Затрудняющимся детям помогать вопросами: какой, какая, какое.

—
Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?

Занятие № 4
Цель: Упражнять в практическом согласовании прилагательных с существительными. Продолжить знакомство со словами-наре​чиями.

Материал: сказочный домик, мягкие игрушки: заяц, лиса, кошка.

Ход занятия.
Воспитатель, показывая на сказочный домик:

В: Терем-теремок, кто в тереме живет? Показывает на зайца, предлагает детям определить какой он (белый, пушистый, длин​ноухий).

Проследить, чтобы дети четко произносили слова.

· В гости к зайцу пришла лиса, какая она? (рыжая, хитрая). А хвост у нее какой? (длинный, пушистый, красивый, «огненный»).

· Заглянула на огонек кисонька-мурысонька. Шерстка у нее какая? (пушистая, белая, гладенькая).

· Гостили кошка и лисонька у зайца до самого вечера. А. как стало солнышко спать укладываться, гости домой засобирались. А солнышко какое? (яркое, красное, «огненное»).

· Наступил вечер, и стало в лесу как? (прохладно, тихо, спокой​но, темно, холодно).

Игра «Стоп, палочка, остановись». Дети стоят в кругу, договари​ваются, о каком животном будут рассказывать в руках воспитателя палочка, она идет по кругу. (О котенке: пушистый, полосатый, озорной, ласковый, веселый).

—
Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?
Занятие № 5
Цель: дать понятие о предложении, учить составлять предложе​ния из двух—трех слов без предлогов. Дать понятие, что предложе​ния бывают длинные и короткие, считать и называть по порядку слова в предложении.

Материал: игрушки — белки, машина, бубен.

Ход занятия.
В: Сегодня мы будем говорить об игрушках, слова нужно произ​носить ясно и отчетливо. Рассмотрите игрушку белку, скажите сло​вами о ее цвете (белка рыжая). Какое первое сказали слово? (белка). Второе (рыжая) — это предложение. Скажите вместе со мной: предложение. Это предложение короткое, в нем всего

2 слова.

Дети повторяют предложение, указывают в нем порядок слов.

—
А кто придумает другое предложение про белочку, но тоже из двух слов? (Белочка пушистая. Белочка сидит, и т.д.).

Разбираем предложение, каждое слово — хлопок. Один из детей графически изображает предложение: Белочка сидит. Каждое слово называют по порядку, можно указать, что они обозначают (предмет, действие, признак). Дети самостоятельно составляют предложение из двух слов о других игрушках.

—
А теперь придумайте предложение из трех слов. (Белочка гры​зет орех. Рыжая белочка умывается.)

Анализ и графическое изображение предложения. Сравнить с предложением из двух слов.

—
Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?

Занятие № 6
Цель: Упражнять в составлении и делении предложения на слова, учить называть порядок следования слов.

Материал: кукла лежит в кроватке, мишка сидит на стуле, кукла сидит за столом.

Ход занятия.
В: На прошлом занятии мы с вами узнали, что если о чем-ни​будь сказать несколько слов, то получится предложение. Сегодня мы попробуем составить предложение о других игрушках. (Пока​зывает куклу, лежащую в постели).
· Что можно сказать о кукле? Кукла спит. Кукла лежит. Что вы сказали? (Предложение).

· Сколько в нем слов? Назовите слова по порядку. Каким сло​вом заканчивается это предложение? Какое первое слово? Повто​рите всё предложение.

Аналогично составляются и разбираются предложения о других игрушках. Воспитатель просит одного из ребят нарисовать на доске графическое изображение предложения, а остальные ребята соста​вляют такое предложение: «Таня прыгнула два раза», или «Сережа взял красный мяч» и др. Каждое предложение анализируется.

—
Итак, ребята, про каждый предмет, человека и животное можно составить предложение, которое может состоять из двух, трех и более слов.

Занятие № 7
Цель: Закрепить понятие о предложении, учить составлять предложения по картинкам, используя слова обозначающие пред​меты, действия, признаки.

Материал: Сюжетные картинки «В лесу на прогулке», у детей кар​тинки с односложным сюжетом (например: «Кошка пьет молоко»).

1. Составление детьми предложений о предметах, окружающих их (4—5 предложений). Дети должны сами назвать предложение и указать в нем порядок слов.

2. Рассматривание знакомой картинки «В лесу на прогулке». Составление предложений о детях, животных, растениях, изобра​женных на картинке, с использованием различных частей речи, например: «Девочка собирает грибы». «Дети поймали колючего ежика».

Вопросы к детям: Чье предложение лучше? Какое слово надо бы добавить в предложении, чтобы сказать какой ежик? Как красивее сказать о листьях? Назовите словами, что делают дети? Кто назовет больше слов-действий? Какие слова украшают предложения? Придумайте длинное интересное предложение. (Анализировать порядок слов при этом не следует.)

3. Составление предложений по своим картинкам, с указанием количества и порядка следования их в предложении.
4. Игра «Живые слова»: один из детей придумывает предложе​ние по своей картинке, воспитатель вызывает детей по количеству слов в предложения, каждый ребенок обозначает одно слово, по сигналу они перестраиваются в шеренгу, составляя предложение.

— Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?

Занятие № 8
Цель: Упражнять в составлении предложений по картинке, учить работать над поиском нужных и удачных слов по смыслу, строить предложения по заданному количеству слов.

Материал: у воспитателя картинка «Метель», у детей сюжетные картинки из серии «Семья».

Рассматривание картинки воспитателя, придумать к ней назва​ние из двух слов, из одного слова. Составление предложений о событиях, изображенных на картинке из двух, трех, четырех слов, дети должны указать порядок слов в предложении. Можно спро​сить, какие слова указывают на действия, какие — на признаки.

Придумать заглавие к своей картинке. У кого удачнее? Почему? Что главное на картинке? Придумывание предложений по своей картинке. У кого интереснее предложение? Какое предложение звучит красивее? Почему? (добиться использования в предложе​нии признаков предметов).

Воспитатель, с помощью вопросов, помогает детям выделить отдельные стороны сюжета, отраженного на картинке. Обязателен анализ каждого предложения: нахождение последовательности слов, обучение правильному литературному построению предло​жений.

В: Сейчас я скажу вам одно знакомое предложение, а вы добавь​те остальные. — Наша Таня громко плачет.

Дети: Уронила в речку мячик. Тише, Танечка, не плачь, не уто​нет в речке мяч.

В: Сколько предложений мы сказали? Сколько слов в каждом? Что получается, если сказать все четыре предложения сразу?

Д: (стих).

В: Верно, все стихи, рассказы, сказки состоят из предложений, а предложения — из слов.
Занятие № 9
Цель: Закрепить практическое понимание детьми рассказа — связанных по смыслу разных предложений, данных в определен​ной последовательности.

Материал: небольшая настольная ширма,  силуэтные  или небольшие объемные игрушки: куклы, зайцы, мишки, еж, лиса и др. 
Ход занятия.
В: Дети, на прошлом занятии мы узнали, что из нескольких предложений составляется рассказ или стих. Я прочту сейчас рас​сказ, а вы посчитаете, сколько в нем предложений и назовете их по порядку:

Прилетел соловей — птичка-невеличка. Защелкал, засвистал, лесной певец. Всем понравился. Нам тоже. С помощью воспитателя, дети анализируют рассказ.

—
А теперь, я вам прочту несколько других предложений:

Жил там и кот Рыжик. В доме жили серые мыши. Бежит мышка. Рыжик цап ее!
—
Что вы можете сказать об услышанном? Почему не получился рассказ? Как его исправить?

Составляется рассказ (совместно) воспитателем с детьми.

В: Значит, чтобы получился рассказ, у него должны быть нача​ло, середина, и конец. Для этого все предложения ставят по поряд​ку, по смыслу.

Игра «Театр». Дети рассказывают и показывают маленькую сказку из трех-четырех предложений. Участвовать в ней могут только 2 героя, например, кот и мышка. Сказки могут быть и смешными, и грустными, и поучительными.

В: Сейчас наши артисты будут рассказывать, а мы вместе будем следить за правильным построением предложений и всего расска​за в целом.

После показа — анализ вместе с детьми.

В: О чем следовало рассказать в начале? Какими словами лучше было рассказать о ...? И др.
Занятие № 10
На усмотрение воспитателя, по закреплению знаний о предло​жении и словах, входящих в него.

Занятие № 11
Цель: Упражнять в умении вслушиваться в слово, слушать звуки из которых оно состоит, произносить слово четко, выделяя звуки. Замечать, что одни и те же звуки могут встречаться в разных, словах.

Материал: предметные картинки — мыльница с мылом, поло​тенце, зубная паста, щетка, тарелка, чашка, чайник, блюдце, ложка, вилка, кукла Нина, кукла Катя, одетая во все красное, кукла Галя — в голубое (Куклы могут быть нарисованы). Игрушки «кит» и «кот».

Ход занятия.
В: Дети, мы с вами знаем, что предложения состоят из слов, и все слова состоят из звуков. Звуки в словах слышны самые разные, поэтому, и слова тоже разные: одни звучат ласково — солнышко, Иванушка; другие — громко — гром, град, барабан.

- Скажите, какие звуки вы сейчас услышите: сссуууппп, ррраа-аккк? Назовите, что нарисовано на картинке? Четко произнесите все звуки: «мммииишшшкккааа», «мммыыышшшкккааа».

Дети повторяют по одному.

В: Похожи эти слова между собой? А можно ли сказать, что они одинаковые?

Воспитатель показывает игрушечного кота, затем - кита.

В: Ребята, произнесите и вслушайтесь, как звучат слова «кит» и «кот».

Дети повторяют несколько раз, воспитатель обращает внимание на то, чтобы дети усиливали голос при произношении гласных «и», «о».

В: Что вы заметили непохожего в звучании этих слов? А вот послушайте, как звучат по-разному, но в то же время похожие слова «мммаааккк», «ррраааккк».

Внимание сосредоточить на первых звуках «м» и «р».

В: Кукла Нина собралась умываться и просит приготовить все необходимое, но сначала, отобрать предметы, в которых слышится звук «Л». А теперь, предметы со звуком «Ль». Кукла Нина собира​ется завтракать. Что ей понадобится со звуком «м», «л», «ч», «к»?

В ответах детей воспитатель добивается четкого произношения, выделения голосом, каждого звука.

В: К Нине в гости пришли куклы Катя и Галя. Расскажите, какие они? Но только в рассказе о Кате должны быть слова со звуком «к», а в рассказе о Гале — со звуком «г».

Воспитатель советует рассказать, во что куклы одеты, какие у-них игрушки, что они любят есть. Выслушав ответы-рассказы детей, воспитатель подводит итог: повторяет сказанное о каждой кукле, выделяя голосом заданный звук; обращает внимание детей на то, что один и тот же звук встречается в разных словах.

Занятие № 12
Цель: Научить понимать слово, как последовательность звуков, закрепить, на практике, слова похожие и различные по звучанию. 
Материал: демонстрационная звуковая линейка. Петрушка -кукла.

Ход занятия.
В: Дети, послушайте стихотворение, в котором хорошо слышно, как по-разному звучат слова:

Скажи громче слово «гром». Грохочет слово, словно гром. Скажи потише: «шесть мышат» И сразу мыши зашуршат. Скажи: «Кукушка на суку» Тебе послышится «ку-ку». В: Слова звучат потому, что в них есть звуки, звуки разные: грррооом! заашшуурршшаааат! Повторите со мной эти слова так, чтобы были слышны разные звуки. А теперь, вместе произнесем слово «шалунишка», тоже медленно, слушая все звуки, чтобы кра​сиво звучало слово, хорошо были слышны все звуки. Назовите, дети, какие хотите слова, а мы послушаем, какие звуки будут слышны.

Во время ответов воспитатель обращает внимание детей на то, чтобы слово было произнесено не спеша, четко проговаривались все звуки.
В: Напомните мне, пожалуйста, как звала Машенька подружек в лесу, когда заблудилась.

Д: Ааа-Ууу!

В: Произнесите каждое слово протяжно, как звала Машенька. Слышите, как звучат звуки - сначала первый «аааааа», потом вто​рой «уууууу», друг за другом «ааауууууу». Так какой первый звук вы произносите? А второй?

Воспитатель показывает звуковую линейку, знакомит с ней детей. Затем, двигает внутреннюю часть линейки, одновременно произнеся звук «ааа», при этом в одном окошке открывается один квадратик, продолжает произносить «УУУУ» и открывает второе окошко. Детям предлагается повторить упражнение. Аналогично разбираются слова «шар», «дом», «уха» и др.
Перед знакомством с домиком, где живут звуки и буквы.

Игра «Назови похожее слово».
Первая часть игры.

В: Когда я кину мяч кому-нибудь из вас и скажу слово, напри​мер «резина», а вы должны назвать другое слово, но похожее по звучанию, например, «корзина» и перебросить мяч обратно мне. (Сверчок-паучок, петрушка-пеструшка, улитка-калитка и др.)

Вторая часть игры.

В: А теперь будем называть слова совсем разные по звучанию: я скажу «шар», а вы, например, «вертолет» и т.д.

После проведения игры, появляется Петрушка и спрашивает:

— «Чем это вы тут занимаетесь?»

В: Ребята давайте расскажем Петрушке, что мы узнали сегодня на занятии.

Петрушка выслушивает, ему очень нравится то, о чем говорят дети и он обещает прийти на следующее занятие заниматься вме​сте с детьми.

Занятие № 13
Цель: закрепить на практике умение вслушиваться в звуки слов, находить слова, похожие по звучанию (рифмующиеся), выделять похожие части.

Материал: игрушки: птичка, мишка, зайка; картинки: конь, скворец, лисичка, сорока и др.

Ход занятия.
В: Ребята, сегодня утором зашла я в группу «Василек», там малыши умываются, а воспитатель приговаривает:

«Водичка, водичка, умой деткам личико, чтобы глазоньки блестели, чтобы щечки краснели, чтоб смеялся роток, чтоб кусался зубок, чтоб все рады были солнышку-колоколнышку».
· Как вы думаете, каким голосом приговаривала воспитатель малышам эту потешку? Назовите все ласковые по звучанию слова из этой потешки. Только произносите их так, чтобы слышны были все звуки.

· Придумайте сами ласковые слова и произнесите их медленно, проговаривая каждый звук.

· Сколько разных слов, и каждое звучит по-разному, по-своему. Я вам прочту несколько стихотворений, а вы прислушайтесь к тому, как звучат в них слова:

«Мышонку шепчет мышь:
 «Ты все шуршишь, не спишь!» 
Мышонок шепчет мыши? 
«Шуршать я буду тише».
—
Какой звук в словах этого стихотворения слышен чаще всего? Назовите эти слова. Покажите букву «ш».

«Барабанщик сильно занят, барабанщик барабанит: тара-ра, тара-pa, на прогулку нам пора!»
—
Как звучат эти стихи? В каких словах слышен звук «р». Найти букву «р». Описать ее.

«Жужжит над жимолостью жук, тяжелый на жуке кожу к».
—
Что вы можете сказать о звучании этого стихотворения? Покажите букву «ж».

Чтобы показать звуковую окраску отдельных слов, воспитатель умышленно при чтении усиливает голосом отдельные звуки «ш», «р», «и».

—
Мы с вами узнали, что все слова разные и звучат по-разному, но есть и такие, что звучат немножко похоже: жучок — паучок — сверчок. Какая часть этих сдав похожа, начало или конец? А что можно сказать про слова «резина» - «корзина»? Верно, здесь тоже конец слов похожий, складный. Вот сейчас мы сядем рядком, да скажем ладком! Я буду показывать игрушки, а вы — подбирать складные слова.

Игра: Карточки с нарисованными буквами лежат картинкой вниз. Дети, по очереди, берут по одной карточке, обводят пальцем нарисованную букву и называют её, потом все вместе придумыва​ют слова, которые начинаются с этой буквы.

Воспитатель предлагает посмотреть на свои картинки и подоб​рать к их названиям похожие по звучанию слова. Необходимо сле​дить за четким проговариванием звуков.

- А теперь будем называть сразу по два слова с одинаковыми окончаниями, за правильный ответ — фишка.

В: Ребята, чему мы сегодня с вами научились, что нового узна​ли? Правильно, мы сегодня узнали что в русском языке есть слова похожие по звучанию и слова, у которых похожи только части и научились находить такие слова.
Занятие № 14
Цель: Научить самостоятельно определять слово, в котором не хватает одного звука, называть недостающий звук, находить, между какими другими звуками он находится.

Материал: Петрушка, ширма, предметные картинки для детей. 
Ход занятия.
В: Дети, сегодня у нас в гостях Петрушка, он будет заниматься вместе с нами.

Петрушка: Сейчас я буду читать предложения, но в некоторых словах потерялись звуки, их вы и должны подсказать. Вы должны подсказывать быстро, чтобы слово прозвучало целиком.

Воспитатель следит, за тем чтобы дети не произносили все слово, а добавляли только недостающий звук. Показывает нужную букву. Сначала дети подсказывают хором, затем — по рядам, и индивидуально.

На солнышке грелся черноухий котено...(к). 
На него смотрел белолобый щено...(к). 
Охотники развели в лесу косте...(р). 
Мальчик держал в руке каранда...(ш).
В зоопарке жили сло...(н), бегемо...(т), крокоди...(л).

По стволу стучал дяте...(л).

По двору бродила куриц...(а), утк...(а), пету...(х).

Петрушка: Молодцы! А теперь звуки «проглотились» вначале слова: (м)...ак, (ш)...каф, (р)...омашка. Вот вы какие угадайки!

В: Петрушка, теперь ребята будут называть слова и терять в них звук, а ты угадывай. Дети, посмотрите на свои картинки, и скажи​те Петрушке ее название без одного звука.

В: Теперь моя очередь загадывать:

«Наша Таня (г)...ромко плачет, (у)...ронила в речку мячик».

—
В каких словах потерялись звуки? Где находится звук «г» в слове «громко»?

При затруднении воспитатель сам называет местонахождение звука.

—
Какой звук еще потерян? Где находится звук «у»? Перед каким звуком он его надо произносить?

Показывая предметные картинки, воспитатель спрашивает:

—
Какой звук потерялся в слове — жи-(р)-аф? Произнесите четко этот звук. Скажите теперь правильно все слово.

—
Между какими звуками в слове «жираф» находится звук «р»?

В: Мы сегодня научились узнавать слова, в которых не хватает одного звука, и находить, где этот звук расположен в слове.

Занятие № 15

Угадать, какие буквы не дописаны в заданных словах, допеча​тать их вместе с другом. Буквы используются те, с которыми рабо​тали на занятии.

Самостоятельно на карточках (вместе с другом) вставить в сло​вах пропущенные буквы.

Занятие № 16

Цель: Закрепить знание о том, что звуки в слове произносятся в определенной последовательности, показать, что в разных словах — разное количество звуков, поэтому, есть слова длинные и короткие.

Материал: звуковые линейки у воспитателя и детей.
Ход занятия.
Воспитатель предлагает детям произнести несколько слов, обратив внимание на разное количество звуков в них.

В: Сегодня считать звуки в словах нам поможет звуковая линей​ка. Эти синие окошки в ней, будто звуки, они идут друг за другом, но не исчезают, их можно увидеть и пересчитать.

— Ребята, назовите слово «сок», чтобы хорошо были слышны все звуки, а я на каждый звук буду открывать окошечко.

Последовательно открывать окошечки, дети читают звуки и называют их. Аналогично разбирается звуковой состав слов: мак, стол, рука, мишка, Чебурашка.

Детям предлагается посмотреть на свои картинки, посчитать сколько звуков в словах их обозначающих и показать результат на своих звуковых линеечках.

Игра «Скажи громко, тише, тише» — регулировка силы голоса в игре, используются чистоговорки.
Занятие № 17
Цель: Дать понятие о делении слов на части, закрепить на прак​тике деление слов на части.

Материал: Петрушка, апельсин.

Ход занятия.
В руках воспитателя Петрушка с апельсином.

Петрушка: Здравствуйте, я принес вам апельсин, но он один, а ребят много, что же делать?

Дети предлагают разделить его на дольки.

В: Спасибо, Петрушка, за апельсин. Очень хорошее предложе​ние ребята — разделить на дольки апельсин. Но апельсин мы разде​лим после занятия, а сейчас мы будем делить на части слова.

Петрушка: А я не умею...

В: Ребята, давайте, вместе с Петрушкой, научимся делить слова на части: подложим ладонь тыльной стороной к подбородку, при произнесении каждой части слова рука прикасается к подбородку, сколько раз коснулась, столько и слогов.

Используются следующие слова: лапа, сани, лыжи.

В: Определите, из скольких, именно, частей состоят слова: ваза, мыло, назовите первую и вторую части.

Занятие № 18
Цель: Учить подбирать к словам синонимы.

Материал: Петрушка и апельсин. Красочные картинки для каж​дого ребенка.

Ход занятия.
В: А теперь давайте подбирать разные слова, но те, которые обозначают одно и тоже. Например:

Однажды девочка Машенька шла по тропинке.

Где шла? (по тропинке).

Каким другим словом можно заменить слово тропинка? Дорожка.

Скажите, это предложение с новым словом.

Как вы, ребята, понимаете слово «тропинка», «дорожка».

Аналогично разобрать два—три слова-синонима.

— Дети, вы сказали, что тропинка может быть в парке, в лесу, а как назвать дорожку, по которой ходят люди в городе? (тротуар).

Петрушка поет песню и угощает всех дольками апельсина:

Что за ки-, 
Что за но-.

Вовсе неизвестно, неизвестно! 
А как скажут «кино», — 
Сразу интересно, интересно! 
                  Припев:
Знают Усти, Кости, Насти,

Папа, бабушка и сын:

Слово делится на части.

Как на дольки - апельсин! 
Что за хал-. 
Что за ва-.

Вот еще новая загадка! 
А как скажут «халва». 
Сразу станет сладко, сладко, сладко! 
Припев.
Занятие № 19
Цель: Закрепить на практике деление трехсложных слов на части. Научить самостоятельно, преобразовывать слова, состоя​щие из двух слогов и трехсложные.

Материал: картинка — кот, игрушки: мяч, кукла, машина, Петрушка, Буратино. Снеговик — игрушка.

Ход занятия.
В: Ребята, мы уже знаем, что есть" слова, состоящие из одной части, из двух частей, а сегодня познакомимся со словами, состоя​щими из трех частей — слогов. Посмотрите на картинку и назовите того, кто на ней нарисован словом из одной части (кот).

Назовите это же животное словом из двух частей (кошка, кися, котя). А можно ли изменить слово, так чтобы оно состояло из трех частей? (котенок, кисочка, кошечка).

Дети называют слово полностью и по частям, говорят на сколь​ко частей оно делится, называют первую, вторую, третью часть.

В: Ребята к нам сегодня пришел Снеговик.

Снеговик: Ребята давайте делить все зимние слова на части — я 2-х сложные, а вы, эти же слова, но трехсложные:

Снеговик:
Дети:
зи-ма
          зимушка,

сан-ки
саночки,

конь-ки
конечек,

ве-тер
ветерок.

Игра «Купи игрушку».
В: Ребята, я буду показывать игрушку, и кто назовет эту игруш​ку двух или трехсложными словами, тот её и покупает.

Показать среди других игрушек мяч и Буратино.

В: Почему вы не стали покупать мяч и Буратино. Правильно, потому что слово мяч состоит из одной части, а Буратино — из четырех частей.
Занятие № 20
Цель: Понятие об односложных и многосложных словах, нау​чить, по слуху и мысленно, определять длинное или короткое слово, делить его на части.
Материал:
 Ход занятия.
В: Ребята, сегодня мы познакомимся со словами короткими, у которых только одна часть: «уж», «ключ», «чай». Если шагать под эти слова, то у нас получится всего, лишь один шаг давайте, попро​буем: «шар», «мяч», «прыг», «мой».

· А если произнести слово «ленивица» — оно говорится долго и шагов потребуется больше, столько, сколько частей в слове. Давай​те, произнесем это слово по частям, и прошагаем его. По шагам и узнаем, сколько частей в слове, длинное оно или короткое.

· Теперь придумайте сами и прошагайте несколько длинных и коротких слов.

Игра «Молчанка»: посмотреть вокруг себя и найти короткие и длинные слова, кто найдет — выйти и хлопнуть в ладоши, столько раз, сколько частей в слове, остальные должны догадаться, какое слово он загадал.

Все играют по очереди.

Игра «Закончи слово»: воспитатель называет первый слог и пере​дает флажок ребенку, который слово заканчивает. Следующее слово загадывает (назвав первый слог слова) и передает флажок сле​дующему игроку для завершения слова игрок, у которого флажок.

Начертить слова, определить звук «о»: Оля, Коля и т.д.

Занятие №21
Цель: Показать детям, что слоги в слове, как звуки, следуют один за другим, что в слове есть начало и конец, учить самостоя​тельно подбирать слово с определенной частью, находить слова, начинающиеся с последнего звука услышанного слова.

Материал: бумажная полоска 50,5 см, указка, три конверта с письмами-заданиями.

Ход занятия.
В: Ребята, сегодня мы научимся выделять слоги в словах. Вот на этой полоске бумаги спрятаны слова. Слова разные, но начало у них одинаковое — «са». Это первый слог, потому, что мы произно​сим его первым. Давайте, найдем такие слова.

Воспитатель ведет указкой по полоске слева направо, показы​вая, где находится начало слова — слог «са».
· лазки,

· ни,

· ночки,

· пожок,

· ло,

· ша.

—
Какие это слова? Поищем их: салазки, сани, саночки, сапо​жок, сало, Саша.

Аналогично дети вспоминают слова с другой начальной частью. Слоги в слове произносятся один за другим, в начале слова — пер​вый, затем, все остальные.

Игра «Угадай слово».
В: Ребята, предложите вы начало слова, а конец будем подби​рать вместе.

—
Принимаем твое начало слова «ли» и будем подбирать слова до тех пор, пока ты не скажешь «стоп» кто-то сказал спрятанное тобой слово: лиса, липа, липовый, лилия и др.

—
Далее, ведущим становится тот, кто угадал первое слово.

В: Петрушка прислал нам письма с заданиями, думает, мы не справимся, а мы найдем ответы на все задания:

1. Первая часть слова «ша-», найти окончание.

2. Начало — «Бу», что за слово?

3. Первая часть — «ма» но в других частях слова есть звук «ш» ... (Маша, машина, марш, маршрут, мартышка).

Занятие № 22
Цель: Показать детям, что слоги в слове, как звуки, следуют один за другим, что в слове есть начало и конец, учить самостоя​тельно подбирать слово с определенной частью, находить слова, начинающиеся с последнего звука услышанного слова.

Материал: бумажная полоска 50,5 см, указка, три конверта с письмами-заданиями.

Ход занятия.
В: Ребята, сегодня мы будем учиться схематическому изображе​нию слов из слогов.
— Ищем слова, начало которых — слог «за» (рисует).

Дети называют слова, начало которых «за», воспитатель рисует квадраты по числу слогов в словах. Предлагает вспомнить слова, в которых слог «за» будет звучать в конце слова: ваза, глаза, стреко​за, берёза — при затруднении предложить загадки.

Игра «Говори — не задерживай»: Один из детей громко произно​сит слово по частям, рядом стоящий должен сказать слово, начи​нающееся на последний слог только что произнесенного слова: (ва-за, за-ря, ря-би-на). Если кто-либо не может быстро назвать слова, предлагает уже названное, ошибается, он выходит из круга.

Занятие № 23
Цель: Обратить внимание на то, что в слове слоги звучат по-раз​ному: один из них произносится немного более протяжно и гром​ко. Учить графически представлять предложение в виде последова​тельно расположенных слов и слогов.

Материал: у воспитателя — большая полоска бумаги и указка, у детей — бумажные полоски и счетные палочки, игрушки.

Ход занятия.
В: Ребята, к нам пришел Петрушка. Хоть и научился он делить слова на части, а не всегда произносит он их правильно. Показала ему чашку и спрашиваю: «Что это?» Он отвечает: — Чашка — А это что? — Стакан. — А это? — Графин. Дала я тогда ему вот такую поло​ску бумаги и палочку и сказала: — Это полоска — будто слово. Гово-рим «чашка» и палочкой по полоске ведем.

Воспитатель, проговаривая слово, ведет палочкой по доске слева на право, от начала до конца слова. Дети повторяют.

— В какой части слова «чашка» голос мой звучит громче, сильнее?

Дети отвечают, проговаривают сами, одновременно ведя палоч​кой по полоске и задерживая ее надолго в левой половине.

Также разбираются слова «стакан», «графин», «ложка».

Воспитатель берет мяч, показывает его детям, они называют предмет. Затем воспитатель роняет мяч на пол и просит детей составить об этом предложение из двух слов. (Мяч упал.) Изобра​жает его графически:

Мяч.

Мяч упал.
Нина подняла мяч.

После графического разбора предложений, делят каждое слово

на слоги.

Занятие № 24
Цель: Закрепить навыки выделения слогов в слове, учить замед​ленно произносить слова, вслушиваясь в разное звучание слогов в слове, учить определять местонахождение ударного слога в двух​сложном слове, познакомить с понятием «ударение».

Материал: игрушка - кот, полоски бумаги, палочки.

Ход занятия.
В: Ребята, помогите Петрушке отгадать загадку — «Пушистые лапки, а в лапках — царапки». Правильно, кошка. Произнесем слово «кошка» по частям. На сколько частей делится слово? Назо​вите каждую, как можно изменить слово, чтобы про кошку сказать словом из трех частей? (кошечка, котенок). А теперь сами подбери​те кличку коту из двух частей, из трех, из одной.

—
Ребята, мы уже знаем, что слова звучат по-разному: одни - ласково (солнышко, Иванушка), другие — звонко (гром, зонт), есть похожие по звучанию (мышка — мишка), слова звучат потому, что в них есть звуки, которые мы слышим. Чтобы хорошо услышать и понять слово, надо произносить его медленно и четко. Произнеси​те слова «кит» и «кот». Послушайте, какой звук превратил «кита» в «кота»? Чем отличаются слова «мак» и «рак»? Придумайте и произ​несите свое слово, скажите, что особенного в его звучании?

Воспитатель берет на руки «кота» и, указывая на его части, про​износит: ухо, лапа, шуба, акцентируя голосом ударный слог.

—
Слышите, мой голос, как бы, тихонько ударяет по началу слова. Это в слове слышится ударение — ударная часть. Дети вслед за воспитателем повторяют слова и палочкой на полосках показы​вают, куда падает ударение.

Воспитатель произносит ряд слов и предлагает определить, сколько частей в слове, произнести каждую, сказать, в какой части слышится ударение. Для проверки используют полоски, которые есть у воспитателя и у детей.
Занятие № 25
Цель: Упражнять в нахождении ударного слова в двух- и трех​сложных словах.

Материал: полоски бумаги, палочки, предметные картинки каждому ребенку.

Ход занятия. У детей на столах полоски бумаги, слева — одна, справа — две и счетные палочки. Дети рассматривают предметы, показываемые воспитателем, определяют ударный слог в двух сложных словах. Если ударение на первом слове — палочка поме​щается слева на одной полоске, если ударение на втором слоге -палочка — справа.

В: Ребята, назовите словом этот предмет. Сколько частей в этом слове? Назовите их. Какая часть ударная?

Далее задание усложняется: после показа предмета каждый ребенок выполняет работу самостоятельно, остальные — вместе с воспитателем следят за правильностью. Примерные слова для раз​бора: чашка, книга, цветок, стакан, ложка.

Воспитатель размещает на трех палочках три картинки с изобра​жением знакомых птиц, на первой — галка, на второй — павлин, на третьей — попугай.

В: Сколько частей в словах — названиях птиц? Какая часть удар​ная? Где она расположена? Почему именно так расположены кар​тинки на полосках?

Детям предлагается найти ударение в слове — названии своей картинки и поставить поочередно на соответствующую полочку. Картинки подбираются с таким расчетом, чтобы ударение в словах «гуси», «цапля» находилось на первом, на втором и третьем слоге (утка, гуси, цапля, голубь, ласточка, сорока, ворона, снегирь, синица, петух, индюк, скворец, кукушка, воробей и др.).

Игра «Магазин игрушек»: при покупке мягкой игрушки дать ей имя или кличку, ударение в них должно быть на первом или на вто​ром слоге.
Занятие № 26
Цель: Закрепить знания детей о словах — предметах, действиях, признаках, упражнять в графическом изображении состава пред​ложения из слов и частей.
Материал: мягкие игрушки, материал к игре «Магазин», у детей -две—три полоски бумаги, простые карандаши, доска, мел.

Ход занятия.
Воспитатель обращает внимание детей на кассу, витрину, счеты и спрашивает: «Дети, скажите одним словом к какой игре подгото​влен материал? Сколько частей в слове «магазин»?

· Это слово обозначает название предмета или его признак? Какой это магазин, назовите его признак (игрушечный). Сколько частей в этом слове?

· А кто может назвать слова — действия о работе в магазине (продают, покупают, оплачивают и др.)?

· Сколько слогов-частей в слове-действии «продают»? Где уда​рение? Назовите словами-предметами товары нашего магазина (мишка, кот, кукла, машина и др.).

· А какие слова-признаки можно подобрать к словам, обозна​чающим предметы-игрушки?

· Сейчас мы поиграем в игрушечный магазин. Вы — покупате​ли. Как можно обратиться ко мне — продавцу с просьбой продать игрушку?

Д: Продайте, пожалуйста, машину.

В: Давайте, нарисуем это предложение словами-черточками

на доске:
«_______________» _____________»
—
А я нарисую им «цену», разделю каждое слово на части. Пока​зать ниже рисунка ребенка
___ __ __» __ __ __ __» __ __ __»
Игра повторяется, но уже с полосками-чеками у детей: дети «читают» нарисованное ими предложение, воспитатель проверяет «чек» и отдает игрушку.

Все, игрушки куплены.
Занятие № 27
Цель: Обратить внимание детей на то, что в ударном слоге уда​рение падает на гласный звук, который можно долго петь и при этом во рту ничего не мешает его произносить. Дать понятие о гласных звуках, упражнять в выделении их в ударном слоге и пра​вильной артикуляции.
Материал: у детей — открытки с изображением цветов: астра, ландыш, роза, тюльпан, сирень, лютик, подснежник, одуванчик, василек и др. У воспитателя — полотно с тремя полосками, три красных кружка.

Ход занятия. Воспитатель начинает занятие чтением стихотво​рения:

Родился ландыш в майский день,
И лес его хранит.

Его тихонечко задень —
Он тихо зазвенит.
—
О каком весеннем цветке говорится в стихотворении? Давай​те хором произнесем слово «ландыш»! Какой звук мы произносим с ударением — сильно и протяжно? Давайте все произнесем его! Можно петь звук «а»? Мешает ли что-либо во рту при произнесе​нии «а»?

Распустился ландыш в мае. 
Май мамы праздник первый день, 
Май цветами провожая, 
Распускается сирень. 
Разбор слова «сирень» аналогичен, показывается артикуляция звука «е». Так же — и «роза», и др.

—
Ребята, вы заметили, что во многих словах ударение падает только на звук, который можно долго петь и при этом ни губы, ни зубы, ни язык не мешают. Они произносятся только голосом-гла​сом, поэтому и называются гласными звуками. Звуки «а», «о», «е» и другие.

Игра «Составь букет». На полотне — три полоски. На первой — один кружок, составить «цветы», в названиях которых ударение падает на гласный звук в первом слоге. Где 3 кружка — с ударением на гласный звук в третьем слоге. Лучше использовать 3 полотна с одной полоской, чтобы дети могли расставить все свои «цветы» быстрее.

Занятие № 28
Цель: Учить выделять гласные звуки в безударных слогах, осо​бое внимание — их артикуляции. Закрепить понятие о том, что звуки мы пишем и произносим. Закрепить знания о назначении сельскохозяйственных машин.

Материал: Игрушки: трактор, комбайн, грузовик, автобус, молоковоз.

В: Пришла весна-красна со своими травами да цветами, запаха​ми да звуками, Какие звуки можно услышать весной в поле? Пенье птиц, рокот трактора и др. А можем мы увидеть звуки?

Прослушать запись «Утро в лесу».

· Какие звуки вы услышали? Кого узнали вы по звукам? Можем ли мы произносить звук? Произнесите. Звуки мы слышим и произ​носим, а увидеть не можем!

· С весною пришло время полевых работ в колхозах. Какие машины будут нужны для работы в поле? Какую работу они выпол​няют?

· А теперь, посмотрим, годитесь ли вы в хлеборобы? За каждый правильный ответ вы получаете колосок, зерна с него мы посеем на нашем поле.

· Найдите в названиях этих игрушечных машин ударный глас​ный звук. А теперь, найдите в этих же словах тоже гласный звук, но в другом слоге, не в ударном. Где он находится? После какого звука он слышен? Можно ли его спеть? Не мешает ли что-то во рту при его произнесении? Как узнали, что это гласный звук?

В: гласный звук в ударном слоге называется ударным, в безудар​ном — безударным.

Слова для разбора давать по одному, при затруднении предста​влять графически состав слов на доске. Например: комбайн.

Занятие № 29
Цель: Знакомство со звуком и буквой «а». Нахождение его в словах-предметах, признаках, действиях, в словах коротких и длинных.

Определять между какими звуками она находится, ударная ли?

Материал: новая кукла, доска, мел, буква «а» большая и маленькая, у детей — пластилин, листок бумаги, карандаши синие и красные.

Ход занятия.
Воспитатель держит куклу, рассматривает её с детьми:

—
Ребята, какое мы дадим имя нашей новой кукле?
Затем, предлагает назвать ее Марина.

· Это очень красивое имя! Когда Марина к нам собиралась, она беспокоилась будете ли вы любить ее и беречь? Она, даже, плакала немножко, вот так: «а-а-а-а». Садись, Мариночка, послушай, как мы занимаемся.

· Ребята, какой звук мы слышали, когда плакала кукла Марина?

· А когда её успокаивали? «А-а». Есть ли в имени куклы звук «а»? В каких слогах он расположен? Ударные ли это звуки? Как узнать, гласный ли звук «а»?

· Наша кукла может говорить «мама». Послушайте! Наклоните куклу. Какие гласные звуки вы слышите в этом слове? В каком слоге «а» - ударный? Как вы это узнали? Сейчас вы придумайте слова-действия, которые можно совершить с куклой, но чтобы в них был звук «а».

· Что делала кукла? Спала, упала, ела, гуляла и т.д.

· А теперь, назовите признаки куклы Марины и ее одежды, но тоже, чтобы в словах-признаках был звук «а». Большая, красивая, красное и т.д.

· Вот, ребята, какой нужный звук «а» - гласный - для куклы и для нас. Мы его слышали и в словах-предметах, и действиях, и признаках.

· Но звук «а» мы слышим и произносим, а записать его можно буквой «а». Показ готовых «А» и «а», затем, написание его воспи​тателем и детьми. Слепить для Марины печенье в виде буквы «а» и «А».

Графическое изображение слова «мама» и «Марина». В итоге, предложить поиграть с Мариной в школу.

Занятие № 30
Цель: Закрепить звук и букву «Аа», познакомить с «Уу». Учить находить ее в словах-предметах, признаках, действиях, определять между какими звуками она находится, ударная ли нет.

Материал: игрушка - утка, цветные карандаши, листочки бума​ги, палочки, карточка с буквами «Аа» и «Уу».
Ход занятия.
В: Ребята, какую букву и звук мы узнали на прошлом занятии? Почему этот звук — гласный?

Нарисовать букву «Аа» на доске.

-
Придумайте слова со звуком «а», скажите, ударный ли в этом слове звук «а»? Придумайте слова из четырех звуков, второй и последний — звуки «а» (Саша).

Воспитатель рисует на доске раму и подписывает -а-а, дети про​говаривают слово «рама», разбирают, из каких звуков оно состоит: гласные «а» и согласные «р», «м». Как с помощью гласной «а» составить слоги «ра», «игра».

· Сегодня познакомимся с новым звуком «у». Чтобы его произ​нести правильно, надо губы вытянуть немного вперед и свободно голосом его произнести. Звук этот - тоже гласный. Упражнение в произношении.

· Когда девочке Аленке исполнилось 6 лет, ей подарили много игрушек в названии которых слышался звук «у». Угадайте, какие это игрушки (утка, дудка, Чебурашка, утюг, улитка и др.). Найдите у нас в группе предметы, в названии которых есть «у».

-
Рассмотрите мягкую игрушку - утку. Анализ слова «утка».

· Сколько частей в слове? Назовите каждую. Из каких звуков состоит каждая часть? Назвать, который из звуков ударный, дока​зать. Придумать слова-признаки (пушистая, умная), сказать, где находится звук «у», ударный ли он?

· Придумайте слова-действия: Что сделала утка? Уплыла, уле​тела, ущипнула, ушла.

· Звук «у» мы слышим и произносим, записывается он бук​вой «Уу».

Показ карточек с «Уу», выкладывание детьми его из палочек, написание на доске. Графическое изображение слова «кукла» и «улитка».

Занятие № 31
Цель: Учить составлять и читать слоги «ау» и «уа», уточнять раз​личие между звуками и буквами, закреплять понятие о гласных звуках, упражнять в определении ударного звука и слога.

Материал: Картина «Заблудились», звуковые линеечки, бумага цветные карандаши, полоски бумаги, счетные палочки (по одной — каждому).
Ход занятия.
· Что произошло с мальчиком на картинке? (Заблудился)

· Какое слово он произносит, чтобы его услышали товарищи? («ау»)

· Как он должен произносить это слово? (громко, протяжно)

· Почему? Произнесем слово «ау» вместе. Произнесение каж​дого звука воспитатель сопровождает легким взмахом руки справа-налево: ааа-ууу.

· Когда мы говорим «ау», то вначале произносим первый звук, какой? Затем — второй, какой? А теперь произнесем их друг за дру​гом. Произнесем еще раз это слово так, чтобы было слышно, как идут звуки друг за другом и покажем это на звуковых линеечках. Произносят и одновременно открывают окошки на линейке.

· Назовите первый звук в слове «ау». Обозначить его буквой на доске. Второй звук. Написать его рядом. Дети, «а» и «у» - гласные звуки или согласные? Почему? А какой из них в слове «ау» удар​ный? Давайте прочтем написанное нами слово с ударением на вто​ром звуке (ааа-уууууу).

Загадка: Целый день «уа-уа», вот и все его слова (малыш). «Уа» разбирается аналогично «ау».

—
Чем отличаются слова «ау» и «уа»?

Игра «Найди в слове ударение». У детей — полоски бумаги и палочки. Воспитатель называет слова, дети кладут палочку на одну полоску слева — если ударение в первом слоге, на две полоски справа - если ударение на втором слоге. Слова: — Даша, луна, красный, ушла, пушек, коза, утка, дубок, упал.

Занятие № 32
Цель: Дать понятие о согласных звуках. Познакомить с соглас​ным звуком и буквой «м». Составить и читать слоги: «ма, му, ам, ум». Напомнить, что ударение в слове всегда падает на гласный звук.

Материал: игрушка — корова, картинки с буквой «м» в назва​нии, карточки с буквами и наборное полотно, пластилин.

Ход занятия. Воспитатель с детьми рассматривают игрушку-ко​рову, кратко беседуют о пользе, приносимой ею. Воспитатель напоминает, что звуки, которые поются — гласные, но есть еще и другие звуки, согласные — они не поются, при их произношении что-нибудь мешает во рту: язык, зубы. Называет несколько соглас​ных, предлагает детям повторить, узнать, что «мешает» в их произ​ношении? Предлагает самим найти согласные звуки в словах рама, Саша, рука и доказать, что они согласные.

— Кто слышал как мычит корова? Муу — муу. Что слышится в конце слога «му»? А какой первый звук? («м») При произнесении звука «м» губы соединяются, потом, раскрываются, как будто мы выдыхаем, а воздух выходит через нос. Произносить звук «м» надо отрывисто, не растягивая (дети упражняются в произнесении звука «м»).

Выделение звука «м» в словах.

Воспитатель предлагает детям следующее предложение. «Мама взяла сумку, деньги и пошла в магазин». Дети должны найти в предложении слова со звуком «м», делят их на слоги, говорят, где слышится звук «м». «Мама купила продукты, названия которых начинаются со звука «м»: молоко, масло, мука, манка, мармелад и т.д. Ребята называют слова, отмечают, что во всех этих словах звук «м» слышится первым.

Показ буквы «М» и «м», анализ ее начертания. Дети рассматри​вают и лепят ее из пластилина. Воспитатель вешает на доску кар​тинку, название которой начинается с буквы «м», подписывают букву «м» написать, а недостающие буквы обозначаются точками, дети называют их по слуху.

Составление слогов. Воспитатель ставит на полотно слог «ма», ведет указкой от буквы «м» к букве «а» и произносит слог «ма», причем, объясняет, что произнес отрывисто звук «м» и сразу при​готовил рот для произнесения «а».

Дети придумывают слова со слогом «ма», анализируют их, обра​щая внимание на то, что слоги образованы гласными «а». Затем, воспитатель показывает образование слогов «му, ам, ум», соединяя вначале «м» с гласными, а затем, гласные «а», «у» — с согласной «м». Обращает внимание детей на то, это ударение падает на глас​ные звуки.

Игра «Как зовут друзей?»: Назвать имена друзей, состоящие из двух частей с ударением на первом слоге.

Занятие № 33
Цель: Закрепить понятие о гласных и согласных звуках. Позна​комить с тем, что без гласной слога не бывает.

Материал: картинки с изображением кита и кота, полотно с буквами «м, а, у», набор букв для каждого ребенка.

Ход занятия.
В: Ребята, назовите гласные звуки? Согласные? Чем отличается произнесение гласных от согласных?

· Согласные звуки без сопровождения гласных плохо слышны и трудно различаются. Согласный звук рядом с гласным образует слог: «ма, ра, па, ка, жу, лу». Как получаются эти звуки?

· Произнесите слова «мак» и «рак». Какие звуки мы слышим в начале слов? Согласные «м» и «р» в этих словах позволяют нам раз​личить их по смыслу: что такое «мак» и «рак»?

Воспитатель показывает картинки кита и кота. — Что это за животные? Чем они отличаются? А как превратить слово «кит» в «кот»? — Разные гласные в середине слова и значение слов, тоже, разное.

Игра «Отгадай слово!». Воспитатель называет слова, в которых недостает первого или последнего согласного звука, дети отгадыва​ют. Правильно — отрывисто произносятся согласные звуки: сы — сын, ак - рак, ук - лук, аша - каша, он - сон и т.д. Закончить игру чтением стихов, загадок и угадыванием слов.

Занятие № 34
Цель: Закрепить знание согласного звука и буквы «м», учить выделять его в словах, читать, составлять с ним слоги «ам, ум, ма, му». Закрепить понятие об ударении (часть слова, которая произ​носится громче и сильнее называется ударной, гласная в этом слоге, тоже, ударная).

Материал: атрибуты к игре «Теплоход», наборное полотно, набор букв для каждого ребенка.

Ход занятия. Воспитатель читает отрывок их произведения В.В. Маяковского «Кем быть?» «...Я б в матросы пошел, пусть меня научат!..»

В: Кто из вас хотел бы быть матросом? Но на кораблях люди нужны смелые, умелые и грамотные. Вот сегодня мы и попробуем подобрать команду на наш теплоход. За правильные ответы коман​да получает бескозырки.

Воспитатель обращает внимание на слоги, написанные на спа​сательных кругах: «ма, му, ам, ум», предлагает их прочесть, затем, дети пишут их на доске, составляют на наборном полотне.

· Ребята, назовите в этих словах согласный звук и букву. Чем они отличаются от гласных «а» и «у»? На какие звуки падает в этих слогах ударение? Ударение падает всегда только на гласную, она тогда называется ударной, и часть слова, которая произносится громче и сильнее с ударной гласной — тоже ударная.

· А теперь, будущие моряки, придумайте слова про вашу рабо​ту на корабле, но чтобы в них был звук «м» (море, моряк, маяк, мачта, матроска, компас, камбуз, адмирал, миноносец, мыть, мотор, и др.). При ответах детей, спрашивать какой слог в слове со звуком «м» — ударный.

· Наш теплоход отправится в самый прекрасный в России город, столицу (Москву). Где ударные в этом слове? А наш тепло​ход, давайте, назовем самым нужным для людей словом, которое тоже начинается со звука «м» (Мир). Занятие переходит в творче​скую игру «Путешествие на теплоходе «Мир».
Занятие № 35
Цель: Учить графически представлять слово в виде черточек: синие — согласные, красные — гласные. Познакомить со знаком ударения, знакомые буквы в графическом изображении слова про​писывать.

Материал: доска, цветные мелки, у детей — листы бумаги, цвет​ные карандаши. Картинки: аист, ива, гусь, мак, рак, маяк, щука и др. Кукла Маша.

Ход занятия.
В: Дети, чем отличаются согласные звуки от гласных? Звук «ш» какой, гласный или согласный, а «г», «а», «м», «у», «и».

Заранее подготовленные дети могут рассказать:

Гласные тянутся в песенке звонкой, 
Могут заплакать и закричать, 
В темном лесу звать и аукать,
А в колыбельке Аленку баюкать, 
Но не желают свистеть и ворчать!

А согласные — согласны

Шелестеть, шептать, скрипеть,

Даже фыркать и шипеть,

Но не хочется им петь! 
Ссс... змеиный слышен свист, 
Шшш... шуршит опавший лист, 
Жжж... шмели в саду жужжат, 
Ррр... моторы тарахтят.

Дружат гласная с согласной,

Составляя вместе слог.

Ма и ша (запомни — Маша)

К нам явилась на урок.

Воспитатель, показывая куклу: Давайте, дети, запишем, как зовут куклу. Гласные звуки, которые мы не знаем, как пишутся, будем рисовать красными черточками, а согласные — синими.

— Так же подпишем и другие картинки. Вывешиваются две кар​тинки на доске. Предлагается нарисовать всем предмет, в названии которого есть звук «м» и подписать, если оно короткое (мак, дом, муха, дым, мышка).

Занятие № 36
Цель: Познакомить со звуком и буквой «ш»: упражнять в соста​влении слогов и слов со звуками и буквами.

Материал: Петрушка — игрушка, картинка «шар», таблица по типу циферблата со стрелками и с картинками, в названии которых есть звук «ш». У детей палочки, листы бумаги, цветные карандаши, набор букв и картинок.

Ход занятия: игра «Петрушка угадай-ка!»: чтение-угадывание слов со знакомыми буквами и словами, графически изображенны​ми на доске: у-а, ма-а, му-а, -м, ма-.

Загадывание детьми слов-рисунков на доске, чтение их Петрушкой. Знакомство со звуком «ш». Воспитатель показывает, как следует произносить звук «ш» — отрывисто и с шипением.

· Какой это звук, добрый или злой? Запомните где его можно услышать! Тепловоз шипит, выпуская пар, гуси шипят, молоко с плиты сбегает, детей успокаивают.

· «Ш» — гласный звук или согласный? Докажите. Придумайте слова, в которых был бы звук «ш», слова — предметы, признаки, действия. Машина, шипучий, пшеничный, паштет, шипит, пошел.

В словах, называемых детьми, предлагать указывать где нахо​дится звук «ш» - в каком слоге, между какими звуками.

Показ буквы «ш», анализ ее начертания. Складывание детьми её из палочек, рисование на доске и листках бумаги. Составление слогов «ша», «шу», чтение их.

Занятие № 37
Цель: Закреплять понятие о звуках и буквах, слове и предложе​нии, их составе, упражнять в составлении слогов с буквой «ш», «а», «у».

Материал: наборное полотно с буквами «м», «ш», «а», «у» (по 3—4 шт. каждой). У детей сюжетные картинки, можно открыт​ки, набор букв для каждого ребенка.

Ход занятия.
В: Я приготовила буквы, хотела сложить из них слова, но дунул ветер и они перемешались. Давайте, теперь вместе складывать буквы в слова. Вызвать к доске двух детей, предложить сначала сложить слоги, какие хотят, из знакомых букв, прочесть их. Затем, сложить слова, какие получатся: Маша, мама, шум, ум, ау, уа. Все дети читают их хором и по одному, ставят ударения.

—
Из звуков мы складываем слоги, а из слогов — слова. Вспом​ним нашу игру «Закричи слово!». Я говорю начало слова и бросаю мяч, вы — конец слова и бросаете мяч обратно, мне. Загадывая слова, воспитатель должен употреблять различные части: поч-та, по-шел, рас-тет, прыг-нул, пушис-тый, яс-но, ветре-но и др.

Соединили мы два слова, и предложение — готово: Дождь идет. Гроза гремит. Улетела стрекоза.

—
Какие предложения я составила? Повторите первое, второе, третье. Что обозначает слово «дождь»? Предмет или признак? А какой может быть признак у дождя? Холодный. Сильный. «Гриб​ной». Какое слово в этом предложении указывает на действие дождя? Льет. Капает. Моросит. Придумайте по своим картинкам предложения из трех—четырех слов, чтобы в них были слова, обоз​начающие предметы, признаки, действия. Воспитатель показывает картинку «Идем в школу».
Проснувшись в ранний час, наглядный, как на праздник, 
Шагает в первый класс Володя — первоклассник. 
Потом пройдут года, но и сегодня ясно, 
Что будет он всегда Все делать первоклассно!
—
Ребята, что интересного мы узнали с вами сегодня?

Коррекционно-развивающее пространство в дошкольных образовательных учреждениях как средство поддержания психического здоровья детей с диагнозом дизартрия (из опыта работы Е.В. Красноперовой, детский сад № 44, г. Шахты)
В последнее время логопеды дошкольных образовательных учреждений столкнулись с тем, что среди детей с речевыми патоло​гиями, значительно преобладает диагноз «Дизартрия».

Дети с дизартрией по клинико-психологической характеристи​ке могут быть условно разделены на несколько групп в зависимо​сти от их общего психофизического развития:

· Дизартрия у детей с нормальным психофизическим развитием.

· Дизартрия у детей с церебральным параличом.

· Дизартрия у детей с олигофренией.

· Дизартрия у детей с задержкой психического развития.

· Дизартрия у детей с минимальной мозговой дисфункцией. 
Эта форма дизартрии встречается наиболее часто среди детей дошкольных и школьных учреждений. У них, наряду с недостаточ​ностью звукопроизносительной стороны речи, наблюдаются, обычно, нерезко выраженные нарушения внимания, памяти, интеллектуальной деятельности, эмоционально-волевой сферы, легкие двигательные расстройства и замедленное формирование ряда высших корковых функций.

Эмоционально-волевые нарушения проявляются в виде повы​шенной эмоциональной возбудимости и истощаемости нервной системы.

В дошкольном и школьном возрасте они двигательно беспокой​ны, склонны к раздражительности, колебаниям настроения, суетливости. Несмотря на то, что у детей не наблюдается выражен​ных параличей и парезов, моторика их отличается общей неловко​стью, недостаточной координированностью.

Они неловки в навыках самообслуживания, отстают от свер​стников по ловкости и точности движений, у них с задержкой раз​вивается готовность руки к письму, поэтому, долго не проявляется интерес к рисованию и другим видам ручной деятельности, в школьном возрасте отмечается плохой почерк.

Для многих детей характерно замедленное формирование про​странственно-временных представлений, оптико-пространственно​го гнозиса, фонематического анализа, конструктивного праксиса.

При дизартрии просодические нарушения могут вызвать свое​образные семантические нарушения и затруднять коммуникацию. Трудность развернутого высказывания при дизартрии может быть обусловлена не только чисто моторными затруднениями, но и нарушениями языковых операций на уровне процессов, связанных с выбором нужного слова.

Нарушения речевых кинестезии могут приводить к недостаточ​ной упроченности слов, и в момент речевого высказывания наруша​ется максимальная вероятность всплывания именно нужного слова. Это проявляется в затруднениях введения лексической единицы в систему синтагматических связей и парадигматических отношений. При дизартрии за счет общих нарушений мозговой деятельности могут возникать специфические трудности в выделении существен​ных и торможении побочных связей, что приводит к трудностям формирования общей схемы высказывания, которые усиливаются за счет недостаточного подбора нужных лексических единиц.

В связи со всем, вышеперечисленным, этим детям необходимо создать в детском саду специальное коррекционно-развивающее пространство для адекватного воспитания и обучения.

Коррекционно-развивающее пространство должно отвечать следующим психолого-педагогическим критериям:

· Соответствие уровню психического развития ребенка.

· Системность.

· Многофункциональность.

· Сомасштабность ребенку.

· Трансформируемость.

· Вариативность по содержанию и функциональным возмож​ностям.

Как правило, многие из имеющихся в детских учреждениях игр, «уголков» и элементов игрового оборудования зачастую, соответ​ствуют одному или, в лучшем случае, двум-трем из перечисленных выше критериев.

Помимо всего, вышеперечисленного, все зоны коррекционно-развивающего пространства призваны усиливать такие компонен​ты общего развития, как общую и мелкую моторику, словарный запас, грамматический строй, звуковой анализ и синтез. А также, такие психические процессы, как внимание, память, воображение.

В связи с тем, что у значительного количества детей, стра​дающих дизартрией, нарушена координация движений и общая моторика, необходимо включить в коррекционно-развивающее пространство группы такие элементы и приспособления, которые могли бы помочь в преодолении этих недостатков.

Мы включили в пространство логопедической группы разви​вающий комплекс, состоящий из спортивной стенки, гимнастиче​ских колец, каната, веревочной лестницы и трапеции. Этот ком​плекс дает возможность развивать у детей мышечный тонус, подвижность суставов и гибкость позвоночника, способствовать координации опорно-двигательного аппарата, учит умению вла​деть своим телом на спортивном снаряде.

Для выполнения какого-либо движения на гимнастическом снаряде, необходимы волевые усилия и усиление мышечного тону​са. Стоя, сидя или лежа на полу, ребенок еще не в силах как следу​ет вытянуться и прогнуться. С помощью висов и подтягивания в положении виса, дети быстрее и эффективнее добиваются резуль​татов в коррекции опорно-двигательного аппарата и развития общей моторики.

Естественно, эти умения даются детям на физкультурных заня​тиях, а в группе они в обязательном порядке закрепляются. Кроме того, в логопедическом кабинете имеются пластмассовые футболь​ные ворота, которые используются для развития произвольных движений, таких, как катание мяча в правый или левый нижние уголы, бросание мяча руками в правый или левый верхние углы и забивания мяча в ворота ногами.

При этом, особое внимание следует обратить на то, какая сторо​на тела, правая или левая, развита хуже и в соответствии с этим строить коррекционную работу.

Вследствие того, что при дизартрии значительно нарушена мел​кая моторика рук, мы разместили в пространстве группы следую​щие «уголки» и зоны:

1. Пальчиковый театр.

2. Разноцветные ленточки с наклеенными на них брусочками для накручивания ленточек на брусок.

3. Разнообразные мозаики и мозаичные панно (пазлы), которые служат, также, для развития пространственного воображения и обучают составлению целого из мелких элементов.

4. Изображение на верхней поверхности кроваток, с помощью символов, таких основных упражнений для развития мелкой мото​рики рук, как «коза-корова», «Кулак-ладонь», «Кулак — ребро — ладонь» и т.п.

В каждой группе можно найти место для «уголка» театрализо​ванной деятельности. Сам театр состоит из ширмы, шкафчиков для декораций и бутафории, костюмов, масок, музыкальных инструментов. Кроме того, в этом «уголке» имеется зеркало и при​мерочная.

Участие детей, особенно детей-логопатов, в таком виде деятель​ности, как театрализованная, имеет неоценимое значение. Уча​ствуя в постановках сказок, дети-дизартрики полностью раскрепо​щаются, забывают о своих речевых нарушениях, речь детей при этом исключительно выразительна. Кроме известных сказок, можно инсценировать различные рассказы, в качестве заключи​тельного этапа работы над пересказыванием текста, или связной описательной речью.

В период работы по обогащению словаря детей-дизартриков с общим недоразвитием речи, для знакомства с такими темами, как «мое тело», «Моя семья», «Одежда», «Мебель», «Посуда», «Фрукты», можно воспользоваться такой зоной коррекционно-развивающего пространства, как «уголок» для девочек, в котором име​ются стол, кровать, зеркало с тумбочкой, шкаф с кукольной, одеж​дой, кукольная посуда, муляжи фруктов. Этот цикл занятий мы рекомендуем проводить в игровой форме.

Для знакомства с такими темами, как «Моя улица», «Транс​порт», мы предлагаем воспользоваться, также, уже созданным «уголком» дорожного движения.

В логопедическом кабинете на верхней поверхности детской кровати нарисованы дорожки: из дерева — деревянная дорожка, из песка — песчаная, из камня — каменная,

У детей-дизартриков значительные затруднения вызывает овла​дение звуковым анализом и синтезом, а в дальнейшем — чтением и письмом. Учитывая это, особое внимание следует уделить оборудо​ванию логопедического кабинета, в котором проводятся занятия с детьми подготовительной к школе группой.

Мы предлагаем оснастить логопедический кабинет следующим оборудованием: 1. Демонстрационная азбука, состоящая из тридцати трех ячеек для букв. 2. Наборное полотно. 3. Индивиду​альные азбуки. 4. Магнитная доска. Магнитную доску мы исполь​зуем следующим образом: а) Для составления схемы слова. При этом, синим цветом мы обозначаем твердые согласные звуки, зеле​ным — мягкие согласные, красным цветом — гласные звуки; б) Для конструирования букв из различных геометрических фигур, что способствует развитию у детей воображения и закреплению зри​тельного образа буквы; в) Составление рассказа по «Живым карти​нам». Для того, чтобы с максимальной пользой востребовать про​странство логопедического кабинета в коррекционной работе, а также, для развития зрительного восприятия и зрительной памяти, мы изобразили на дверцах шкафа буквы в следующем порядке:

1. На одной дверце — звонкие согласные (Они расположены несколько выше), глухие согласные — ниже, причем, все согласные звуки обозначены синим цветом, а [Ч ] и [ Щ ] — зеленым, в связи с тем, что эти звуки являются мягкими в любой позиции. 2. На дру​гой дверце изображены буквы, обозначающие гласные звуки, которые выделены красным цветом, причем, гласные [А], [ О ], [Ы], [ У ], [ Э ] — помещены в синий прямоугольник. Это указыва​ет на то, что эта гласные звуки являются твердыми — они не при дают мягкости предыдущему согласному. В зеленые прямоуголь​ники вписаны гласные [Я],[Е],[Ю],[И],[Е] — эти гласные определяют мягкость предыдущих согласных звуков. Это визуаль​ное разделение связано с тем, что дети-дизартрики испытывают затруднения при дифференциации гласных и согласных звуков.

А определение твердости и мягкости согласных звуков вызыва​ет затруднения, даже, у детей с чистой речью и сохранным фонема​тическим слухом.

Для обучения детей подготовительной к школе группы и закре​пления ими такого сложного раздела, как деление слова на слоги, мы предлагаем использовать в логопедической работе такой элемент коррекционно-развивающего пространства, как пособие «Поезд». Это демонстрационное пособие состоит из паровозика красного цвета и вагончиков с окошками и, приклеенными к ним, кармашками. Всего этих вагонов шесть: 1-зеленый, 2-синих, 3-желтых. Вагончики обозначают одно-, двух-, и трехсложные слова. В карманы могут вставляться буквы или слоги, а также, кар​тинки, на которых изображены предметы, состоящие из одно-, двух-, и трехсложных слов. Пособие можно использовать, также, для работы с детьми младшего возраста, а также, с задержкой пси​хического развития для закрепления понятий цвета, формы, вели​чины, а также, для счета.

Кроме овладения навыками звукового анализа и синтеза, дети-дизартрики испытывают значительные затруднения при выполне​нии заданий логопеда (составить рассказ по картинке). Этот ком​понент логопедической работы создает широкое поле деятельно​сти в плане создания в логопедических группах коррекционно-раз​вивающего пространства. Хотелось бы подробно остановиться именно на проблеме обучения дизартриков рассказыванию по кар​тине. Обучение рассказыванию по картине занимает важное место в системе работ по развитию речи детей дошкольного возраста. Значение этого вида занятий для расширения и активизации сло​варя, формирования связной, грамматически правильной речи, а также, развития процессов восприятия, воображения, логического мышления отмечается многими специалистами. В связи с этим обучение рассказыванию по картине приобретает особое значение в комплексной коррекционно-логопедической работе с детьми, страдающими дизартрией. Как известно, у этих детей наряду с системным нарушением речи часто наблюдаются отклонения в развитии внимания, памяти, восприятия, мышления. В специаль​ной литературе приводятся некоторые методические приемы обучения детей с дизартрией рассказыванию по картинному мате​риалу. Однако, там не конкретизируются особенности логопедиче​ской работы по формированию различных сторон речи детей в процессе занятий с картинным материалом. Проводимое нами обучение рассказыванию по пейзажным, крупноформатным кар​тинам, является частью комплексной программы обучения, напра​вленного на формировании связной монологической речи стар​ших дошкольников (описание предметов, пересказ, рассказы по картинкам, некоторые виды творческого рассказывания). В своей работе мы основывались на важнейших принципах подхода к обучению детей дошкольного возраста рассказыванию по карти​нам. К ним относятся: постепенное усложнение заданий и форм работы в соответствии с возрастными особенностями детей; отве​дение важной роли речевому образцу педагога; широкое использо​вание игровых форм занятий, общая направленность обучения на развитие связной, грамматически правильной речи и активизацию творчества детей. Это нашло свое отражение в проведении подго​товительной работы, в отборе и последовательности использова​ния картинного материала, в структуре и приемах специальной коррекционной работы.

Для обучения детей-дизартриков рассказыванию по картине, мы, с помощью художника нашего детского сада, изобразили на дверях большого шкафа в логопедическом кабинете лесную полян​ку, с изображенными на ней цветами, грибами, насекомыми, и т.п. А в помещении группы, на боковой поверхности кровати — иллю​стративное панно, на котором, также, изображены деревья, трава, река, с перекинутым через нее мостиком, а также, — домик на заднем плане. Преимущество такого вида картин состоит в том, что они практически не изнашиваются, помимо этого, для составле​ния рассказа по картине, сюда можно вводить сколько угодно новых персонажей, изображения которых закрепляются на панно с помощью автомобильного герметика или скотча.

В пространстве логопедической группы значительное место занимает «уголок»   изобразительной  деятельности.   Рисунок, являющийся продуктом изобразительной деятельности ребенка, в коррекционной работе, с одной стороны, позволяет выявить основные характерные проблемы, с которыми сталкивается ребе​нок в процессе изобразительной деятельности, а с другой- найти путь их решения. Одной из основных проблем, встречающихся практически у всех детей, особенно на начальной стадии рисова​ния, является недостаточное развитие моторики, и прежде всего, мелкой моторики рук. Это во многом тормозит не только сам про​цесс творчества, но и общий уровень сенсорного развития, особен​но мышления и речи.

В «уголке» изобразительной деятельности помещены каранда​ши, краски, альбомы, мелки, пластилин, а также, всевозможный природный материал: шишки, желуди, каштаны, перья, палочки, веточки и т.д. Напротив окна расположен, так называемый, лен​точный стол, который используется при создании коллективных работ, таких, как, например, рисование на большом рулоне обоев и т.п. На стене помещена демонстрационная доска, которая находит​ся в центре «Цветика-семицветика», состоящего из «лепестков» красного, желтого, оранжевого, зеленого и синего цвета. Эти «лепестки» изготовлены из фанеры, (можно и из ДВП, или плотно​го картона) и используются в качестве фона. Справа и слева от «семицветика» размещаются фигуры из белого пластика, которые предназначены для росписи красками.

Рисование оказывает положительное влияние и на развитие эмоционально-волевой сферы. Под воздействием занятий проис​ходят существенные изменения в поведении детей-дизартриков. Они становятся более сдержанными, внимательными и аккурат​ными. А именно при дизартрии детям так часто не хватает этих качеств. Обогащаются и становятся более дифференцированными эмоции детей.

Они начинают понимать различные эмоциональные состояния, выраженные мимикой, жестом, интонацией, и пытаются передать это в рисунке, пользуясь изобразительными средствами.

Помимо изобразительной деятельности, в комплексной работе по коррекции речевых нарушений с детьми-дизартриками, среди раз​личных форм психолого-педагогического и медико-педагогического воздействия существенное место отводится логопедической ритмике как системе музыкально-двигательных, рече-двигательных и музы​кально-речевых игр и упражнений. В основном, занятия по логопе​дической ритмике проводятся в музыкальном зале, но, иногда, — в помещении логопедической группы, при обязательном участии музыкального руководителя 2 раза в неделю по 30 минут.

Занятия по логопедической ритмике для детей с дизартрической симптоматикой включают:

· элементы музыкального занятия;

· фрагменты музыкального занятия для заикающихся;

· элементы физкультурного занятия;

· элементы занятия по ритмике.

Из логоритмических средств, в первую очередь, используется слу​шание музыки, поэтому, совершенно органично вписываются в коррекционно-развивающее пространство нашей группы такие необхо​димые технические средства, как проигрыватель и магнитофон.

В первом периоде логоритмических занятий немалое внимание мы уделяем и знакомству детей с детскими музыкальными инстру​ментами. В нашей группе имеются такие музыкальные инструмен​ты, как барабан, бубен, погремушки, жестяные банки, наполнен​ные песком. Эти инструменты особенно продуктивно используют​ся в качестве ритмического сопровождения для музыкально-рит​мических упражнений. Первые навыки игры на таких музыкаль​ных инструментах, как гармошки, металлофон, барабан, мы при​виваем детям, занимаясь с ними индивидуально.

Такое обучение помогает ребенку преодолеть чувство робости. Чтобы вызвать у детей желание прислушиваться к ритму музыки и двигаться в соответствии с ним, основная нагрузка дается на руки, при этом, используются различные атрибуты и самозвучащие музыкальные инструменты. Дети привыкают правильно брать предметы, удерживать их, учатся перекладывать из одной руки в другую, выполнять с ними несложные ритмические движения.

На логоритмических занятиях мы стремимся создать для детей психологический комфорт и эмоциональный подъем, чему в нема​лой степени способствует созданное в группе коррекционно-развивающее пространство.

Наблюдения в процессе занятий и контрольные исследования в динамике, а также, промежуточная диагностика выявили заметные улучшения у детей-дизартриков в эмоционально-волевой, музы​кально-ритмической, а также, двигательной сфере. В плане разви​тия речи, мы отмечаем улучшение показателей связности, после​довательности, информативности повествования, наряду с выра​женными положительными сдвигами в лексико-грамматическом оформлении высказываний.
Влияние психофизической тренировки и психогимнастики на развитие детей, имеющих задержку психического развития (из опыта работы Ваняшиной М.Г., детский сад «Парус», г. Волгодонск).
Наши дети... Сколько радости и надежд связано с их появлени​ем на свет. Родители хотят, чтобы они выросли умными, красивы​ми, удачливыми, предприимчивыми и... здоровыми. Однако, ста​тистические данные по России свидетельствуют о том, что детей с задержкой психического развития, имеющих трудности в обуче​нии, становится все больше. В дошкольном возрасте до 25 % детей, посещающих дошкольные учреждения, среди учащихся образова​тельных школ таких детей около 20—30 %. Данные исследователей и опыт практической работы с детьми с ЗПР показывает, что при достаточно раннем начале и правильном систематическом прове​дении упражнений по психофизической тренировке с включением системы коррекционно-восстановительных мероприятий, можно добиться существенного продвижения детей в процессе обучения.

Психофизическая тренировка — это метод воздействия на орга​низм при помощи смены мышечного тонуса, регулируемого дыха​ния, образного представления нормальной работы органов, сло​весного подкрепления, с целью повышения психофизического потенциала, воспитания активного внимания, воли, развития памяти.

Психофизическая тренировка (ПФТ) оказывает благоприятное влияние на психическое развитие ребенка — дошкольника с ЗПР. Достигается это благодаря тому, что эмоциональная деятельность тесно взаимосвязана с функцией коры головного мозга, и эта связь осуществляется и укрепляется под влиянием ПФТ;

Психофизическая тренировка помогает ребенку избавиться от чрезмерного нервно-психического напряжения, способствует ура вновешиванию нервных процессов, а также, способствует устране​нию излишних неконтролируемых движений, снимая спазмы и болевой синдром.

Метод релаксации, широко используемый при проведении ПФТ, способствует своеобразной гимнастике нервных центров, в частно​сти, — вегетативной нервной системы, а дыхательные упражнения — устойчивости организма к кислородной недостаточности.

Изучив термин «психофизическая тренировка», который включа​ет в себя дыхательную гимнастику, аутотренинг, массаж, эмоцио​нальное и эстетическое воспитание, релаксацию, звукодвигательную гимнастику, мы в своей работе поставили цель: посредством психо​физической тренировки развивать у детей с ЗПР общие движения, равновесие и координацию, мелкой моторики, а также, формировать нравственно-волевые качества: произвольное внимание, умение преодолевать посильные трудности, контролировать себя, правильно относиться к оценке своих действий и действий товарищей.

Особо хотелось бы остановиться на разделах «Развитие органов чувств, улучшение памяти» и «Звукодвигательная гимнастика», которые вызвали особый интерес у детей и оказали благоприятное развивающее воздействие. Поскольку кругозор детей во многом зависит от степени восприятия внешних представлений, то целью упражнений, используемых в данном разделе было: развивать вос​приимчивость основных органов чувств в сочетании с совершен​ствованием наблюдательности и осознанием внешних впечатлений.

Для развития зрительного анализатора у детей с ЗПР использо​вались следующие игры и упражнения:

· Детям предлагали «рисовать» взглядом разные фигуры (на стене, на небосводе).

· Игра «Что вы видите вдали?» — рассматривание отдаленных предметов на лоне природы.

· рассматривание цветных полосок бумаги с предложением вспоминать их цвет с закрытыми глазами.

Слуховую чувствительность детей развивали следующим обра​зом: предлагали поиграть в игру «Что вы слышите?», в ходе кото​рой необходимо было прислушиваться к отдельным звукам в груп​повом помещении, на лоне природы (журчание ручейка, шелест листьев, голоса птиц, насекомых, шум ветра).

Улучшали память детей с ЗПР за счет развития наблюдательно​сти, и внимания, подбирая упражнения, стараясь особо развивать волевое внимание и навык концентрации. Достигалось это за счет внимательного разглядывания предметов с последующим их опи​санием. Кроме этого, предлагали описать лицо своего друга. Боль​шое внимание в работе с детьми уделялось развитию памяти. Дош​кольникам предлагали перечислить предметы, по памяти, которые находятся в соседней комнате, на участке; запомнить и описать подброшенный вверх предмет; описать группу — с открытыми гла​зами, с закрытыми глазами.

Для развития вестибулярного аппарата детей мы использовали:

1. Гимнастическую пластмассовую палку. Детям было дано зада​ние — поставить гимнастическую палку вертикально одним концом на ладонь и удерживать как можно дольше.

2. Задание оставалось таким же, но добавлялся следующий элемент, - ребенку необходимо было передвигаться по ком​нате, выполняя повороты кругом.

3. Предлагалось то же упражнение, но выполнить его необходи​мо было с закрытыми глазами.

Для снятия нервного напряжения и улучшения питания головного мозга детям с ЗПР необходимо было выполнить следую​щее упражнение: сидя на стуле со скрещенными ногами, при вдохе приподнять пальцем кончик носа, одновременно, как бы, разже​вывая ириску. Выдохнуть через рот узкой струей 6—8 раз.

Такой способ дыхания улучшает усвоение кислорода кровью и действует успокаивающе. Это упражнение мы применяли тогда, когда шел цикл серьёзных сложных заданий и занятий.

При прохождении с детьми раздела «Звукодвигательная гимна​стика» внимание их было обращено на выполнение упражнений, где использовался звук в сочетании с пением, с целью вибрацион​ного воздействия на определенные органы (моторно-вокальный рефлекс). Это влияние усиливается специальными дыхательными упражнениями, а также, воздействием на активные точки на стопе, пальцах и голове посредством надавливания.

Кинестезию (в некоторых случаях) мы сочетали с пением опре​деленных слогов, а пение — со спокойной ходьбой.
Звукодвигательные упражнения — это периодически повторяю​щиеся колебательные движения звуковой волны в голосовых связ​ках, в области груди, живота.

Так, звук [ И ] — вибрирует глотку и гортань, [ Ы ] - вызывает вибрацию головного мозга, [ Ф ] и [ О ] — в области груди, [ Э ], [ОУ] — легких, печени, желудка, сердца. Вибрация звуком оказы​вает благоприятное влияние на все органы, особенно, на сердечно​сосудистую систему, усиливает защитно-адаптационные реакции организма. Чем более распеваемый слог растягивали, тем сильнее было воздействие. Главное, необходимо вставить его между соглас​ными в определенном сочетании. В своей работе мы опирались на рекомендации, данные К.В. Динейко в книге «10 уроков психофи​зической тренировки». Например, «а — на — хат» — вибрирует область сердца; «О— О— хам» — оказывает положительное влияние на щитовидную железу; «Ха — ам — сах» — одновременно вибриру​ет мозг и сердце; «Паа — су — у» — нарушение системы дыхания; «По — о — уу» — при заболеваниях пищеварительного тракта, при колитах, при заболевании печени; «Мм — помм — ээ...» — при неврозах, неврастенических заболеваниях. Это упражнение соче​тается с массажем большого пальца на руке.

Зная, что все эти звукодвигательные упражнения будут трудны для понимания детьми ЗПР, мы облекли их в форму «волшебных сказочных слов», а впоследствии дети сами просили напомнить им «волшебные заклинания».

Практика работы с детьми ЗПР показала, что, несмотря на некоторые трудности, связанные с особенностями психики, они способны усвоить доступные и интересные им двигательные зада​ния. Систематически проводимые занятия по ПФТ положительно сказываются не только на физическом развитии детей, но и на всем процессе обучения. У детей ЗПР повышается умственная работоспособность, уровень их общего развития, настроение и, что главное, появляется стойкий интерес к учебной деятельности.

Данный опыт работы по применению ПФТ и психогимнастики возможно вызовет интерес не только у специалистов, работающих в области дефектологии, но и у родителей, которые заинтересова​ны в развитии своего ребенка.
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